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CAPITULO TRES

Bilingiliismo y cognicion

a mirada de este capitulo se centra en la relacion entre el bilingiiismo y

la cogniciéon en el nifio. Desde los inicios del siglo xx, la investigacion

tedrica y empirica de la psicolingiiistica y de la psicologia cognitiva
ofrecen numerosos datos al respecto, y es el objetivo del presente capitulo
ahondar en esta discusion (Altarriba y Heredia, 2008; Cook y Bassetti, 2011;
De Groot, 2011). De manera mas precisa, nos interesa profundizar en las
siguientes preguntas:

e ;Como definir el término bilingiiismo?

e ;/Queé tipos de bilingiiismo se pueden desarrollar?

e /A qué procesos y mecanismos cognitivos puede impactar el bilingiiis-
mo?

e ;Ctales han sido los aportes teoricos y empiricos de la psicolingiiistica y
de la psicologia cognitiva acerca del vinculo entre bilingiiismo y cogni-
cion, y qué paradigmas y polémicas han generado?

e ;/De qué manera cada tipo de bilingiiismo impacta en la cognicion?

e ;Qué impacto puede tener el bilingiiismo en el nifio?
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BILINGUISMO EN LA INFANCIA

DEFINICIONES Y TIPOLOGIAS DEL BILINGUISMO

. Coémo definir el término bilingiiismo? Actualmente, en el campo de la psicolin-
giiistica resalta la discusion acerca de la definicion de este concepto, la cual re-
sulta polémica. Ciertos autores consideran que un bilingiie es una persona dos
veces monolingiie, otros autores critican esta postura (Grosjean, 1982, 2004,
2008). La tendencia actual es entender el bilingiiismo en términos de un con-
tinuo en donde diferentes areas lingiiisticas del bilingiie pueden presentar dis-
tintas organizaciones y niveles de desarrollo psicolingiiisticos. Para Bialystok
(2001, 2004, 2005, 2009), el bilingiiismo se puede medir en una escala incluida
entre dos polos. En el primer extremo el sujeto vive una total inconsciencia de
la existencia de otros idiomas, y en el polo opuesto maneja con total fluidez y
con metacognicion ambos idiomas.

Dada la complejidad de la definicion de este concepto, y de la falta de con-
senso a este respecto, Sinchez-Casas plantea que “el enfoque adecuado seria
determinar qué factores pueden ser importantes a la hora de estudiar el aspecto
o aspectos del bilingiiismo que sean de nuestro interés, y llegar a una caracteri-
zacion lo mas completa posible del individuo bilingiie” (1999, p. 606).

;Qué tipos de bilingiiismo se pueden desarrollar? Por causa de los distintos
criterios que se utilizan para definir el bilingiiismo -i. e. la edad de la adquisi-
cion bilingiie; el orden de adquisicion de las dos lenguas; el uso del bilingiie de
sus dos lenguas; la organizacion mental de las dos lenguas del bilingiie; la com-
petencia lingiiistica; el contexto psicosocial de la adquisicion bilingiie—, se ob-
servan numerosas tipologias de este concepto en el campo de la psicolingiiistica
(Altarriba y Heredia, 2008; Cook y Bassetti, 2011; De Groot, 2011). El siguiente
cuadro da testimonio de esta complejidad:
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BILINGUISMO Y COGNICION

CRITERIOS Trrpos DE vs. TIPOS DE AUTORES
BILINGUISMO BILINGUIMO
Coordinado: Compuesto: Weinreich
El bilingiie posee dos Dispone de dos (1953)
I. NEUROLOGICOS | sistemas lingiiisticos sistemas lingiiisticos Erviny
independientes. mezclados. Osgood
(1954)
II. LINGUisTICOS A. Completo: Incompleto o subordi- Weinreich
El bilingiie domina las nado: (1953)
dos lenguas, es Vive un desequilibrio
“equilingtie”. de desarrollo entre sus
dos lenguas, la lengua
materna se ha consoli-
dado mientras que la
segunda lengua esta
en vias de desarrollo.
Percibe la vida desde
su lengua materna,
procede asi como un
monolingiie.
B. Equilibrado: Seudobilingiie: Peal y
El bilingiie domina las Conoce una lengua Lambert
dos lenguas, es mejor que la otra, y (1962)
“equilingtie”. nada mas emplea ésta
para comunicarse. Hansegard
Semilingiiismo: (1968)
No domina ninguna
de las dos lenguas.
C. Productivo: Receptivo: Romaine
El bilingiie maneja las Puede comprender (1996),
cuatro habilidades en las | las dos lenguas, pero Baetens
dos lenguas. puede expresarse solo | (1981),
en una. Lambert
(1974)
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BILINGUISMO EN LA INFANCIA

contexto familiar desde
su primera infancia.

del contexto formal de
la escuela.

CRITERIOS TiPos DE vs. TIPOS DE AUTORES
BILINGUISMO BILINGUIMO
D. Funcional externo: Funcional interno: Skutnabb-
El bilingtie emplea las Emplea las dos len- Kangas
dos lenguas para comu- guas para comunicarse | (1984)
nicarse con interlocu- consigo mismo —por
tores. ejemplo para tener un
dialogo interno—, para
contar, rezar, sofar, in-
sultar, y para aprender
y reflexionar acerca
del lenguaje.
E. Activo: Dormido: Romaine
Utiliza regularmente las | El individuo no usa (1996)
dos lenguas. regularmente una Grosjean
de las lenguas y ésta (1982)
sufre un proceso de
erosion.
III. LA EDAD A. Temprano: Tardio: McLaughlin
DURANTE LA El bilingiie es bilingiie Adquiere la segunda (1984)
ADQUISICION desde la infancia. lengua durante la edad
adulta.
B. Simultaneo: Sucesivo: McLaughlin
Durante la infancia, el Adquiere una lengua (1984)
bilingiie adquiere las dos | después de la otra. Sanchez-Ca-
lenguas a la vez. sas (1999)
IV. EL CONTEXTO A. Natural: Escolar: Skutnabb-
FISICO-SOCIAL Entra en contacto con El bilingiie adquiere la | Kangas
las dos lenguas en un segunda lengua dentro | (1984)
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primera lengua y la
segunda lengua es de
igualdad dado el estatus
social positivo de cada
una de las lenguas.

esta subordinada a la
otra debido al estatus
social desigual que
ambas ocupan dentro
de una determinada
sociedad.

CRITERIOS Tipos DE vs. TIPOS DE AUTORES
BILINGUISMO BILINGUIMO
B. Voluntario: Involuntario: Skutnabb-
El bilingiiismo es un El bilingiiismo se Kangas
aprendizaje voluntario desarrolla en contexto | (1984)
de la clase media. de inmigracién, y Bratt (1980)
generalmente es
involuntario.
V. FACTORES A. Aditivo: Sustractivo: Lambert
PSICOSOCIALES El contexto personal y El contexto personal (1974)
social le transmite al in- | y social le transmite Romaine
dividuo que el bilingiiis- | al individuo que el (1996)
mo es un enriquecimien- | bilingliismo es una
to cultural. amenaza a la identidad
cultural.
B. Igualitario: Desigual: Hagege
La relacion entre la Una de las lenguas (1996)

Cuadro III.1. Tipologias de bilingiiismo (basado en Raisman y Signoret, 2005).
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A continuacion se profundizara en las tipologias mas citadas y debatidas
en el marco de la psicolingiiistica. En este campo resalta, en efecto, la tipo-
logia que considera el bilingiiismo desde el sistema cognitivo y cerebral del
individuo y que se basa en criterios neurolingiiisticos. Otras de las tipologias
relevantes son las que se fundamentan en criterios de competencia lingiiistica
y psicosociales.

Bilingiiismo coordinado vs. bilingiiismo compuesto

El lingiiista Uriel Weinreich (1953) propone que existen, entre otros, dos tipos de
bilingiiismo: el coordinado y el compuesto. La estructura psico y neurolingiiisti-
ca del bilingiie se estructura segiin cada uno de estos tipos de bilingiiismo. En el
primero —el coordinado—, el nifio desarrolla dos sistemas lingiiisticos paralelos.
Para una palabra dispone de dos significantes y de dos significados. “Este tipo
de bilingiiismo corresponde a un sujeto que habla las dos lenguas como si fuera
una persona monolingiie Uinica en cada lengua, y esto a cada nivel de la es-
tructura lingiiistica, sin ninguna interferencia o mezcla” (Paradis, 1987, p. 433).

Por otro lado, en el bilingiiismo compuesto el nifio tiene un solo significa-
do para dos significantes, no es capaz de detectar las diferencias conceptuales
marcadas en los dos idiomas sino que necesita de los dos idiomas para pensar
y comunicarse (De Groot, 2011).

Estos dos tipos de bilingiiismo pueden ser representados de la siguiente
manera:

64



BILINGUISMO Y COGNICION

BiLinGgU1IsMO BiLinGgUIsMoO
COORDINADO COMPUESTO
Nivel conceptual Book livre Book = livre
| | ( |
Nivel lexical /buk/ /livre/ /buk/ /livre/
TRANSFERENCIAS INEXISTENTES BIDIRECCIONALES
L1— «—L2

Cuadro III.2. Bilingiiismo coordinado y bilingiiismo compuesto (basado en Weinreich, 1953,
y en Romaine, 1996, p. 79).

Ronjat (1913) plantea que el bilingiiismo coordinado se lograra siempre
y cuando cada uno de los padres le hable una sola lengua al nifio. A partir de
este modelo denominado “el sistema Grammont”, o el modelo “una persona-
una lengua”, el infante construye dos sistemas claramente independientes que
maneja con destreza. Con esta practica organizada, se desarrolla un bilingiie
verdadero con doble competencia comunicativa (Hymes, 1975), y un buen tra-
ductor que distingue con claridad los dos sistemas (Ervin y Osgood, 1954 en
Hagége, 1996). De Houwer (1995) resalta ademas la importancia de la calidad y
de la cantidad del input en el entorno lingiiistico del nifio, y del uso de ambas
lenguas en un entorno natural.

En el bilingliismo coordinado no se observan transferencias entre los dos
idiomas; en cambio, en el bilingiiismo compuesto existen transferencias bidi-
reccionales (Paradis, 1987, 2004), es decir, de y hacia los dos idiomas. El hablan-
te necesita asi de los dos idiomas para comunicarse.

Determinados trabajos del campo de la neurologia confirman la existencia
de los dos tipos de bilingiiismo. El psiconeurdlogo Michel Paradis (1981, 1987,
2004) reporta, en efecto, dos tipos de almacenamiento neurolégico. El primero
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es amplio y “extendido” y contiene componentes de los dos idiomas, los
cuales funcionan entonces con base en los mismos mecanismos neurona-
les y, en caso de afasia, los dos sistemas lingiiisticos se ven afectados. Este
tipo de almacenamiento sustenta la hipoétesis del bilingiiismo compuesto.

Paradis habla, por otro lado, de un almacenamiento independiente y
“dual” en el cual cada idioma utiliza mecanismos propios a pesar de estar
situados en una misma zona cerebral del lenguaje. En este caso, la afasia
afecta un solo idioma. Este almacenamiento corresponderia al bilingiiismo
coordinado. Romaine (1996) observa ademéas que, en esta arquitectura neu-
rologica, el almacenamiento de cada idioma se organiza segun la especifi-
cidad de cada lengua. Puede organizarse en torno a un eje principal, por
ejemplo, a la semantica o a la sintaxis. Estas observaciones sustentan asi los
planteamientos de los enfoques tedricos del relativismo y de la modularidad.

La propuesta del bilingiiismo coordinado y compuesto fue ideada en el
marco de la lingiiistica y retomada por los psicologos Ervin y Osgood (1954),
de tradicion conductista. Posteriormente, en la década de los setenta, los
cognoscitivistas propusieron otra mirada de investigacion, la de indagar si
existia un solo almacenamiento para las dos lenguas, o si cada una tenia el
propio con interconexiones entre ambos. Los tedricos de la psicolingiiistica
se dividen en varios grupos de opinion al respecto. Por una parte, autores
como Volterra y Taeschner (1978) y Vila y Cortés (1991) proponen que en un
inicio las dos lenguas se sustentan en un mismo almacenamiento lingiiistico
y, posteriormente, éste se va diferenciando paulatinamente. Volterra y Taes-
chner proponen asi un modelo de tres pisos —la hipotesis del sistema unico-,
que evoluciona de una etapa de fusion lexical y sintactica de los dos idiomas,
a una separacion gradual del léxico y de las estructuras gramaticales de am-
bas lenguas. Mas precisamente, el desarrollo lingiiistico del nifio conlleva
una etapa I en donde las palabras de ambas lenguas estan mezcladas; una
etapa Il en donde esa mezcla se aplica a las reglas sintacticas de los dos idio-
mas; y una etapa III, en donde ambos niveles son manejados separadamente
en los dos sistemas lingiiisticos.
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El modelo de Volterra y Taeschner ha sido fuertemente cuestionado.
Por ejemplo, autores como Kirsner et al. (1984), Meisel (1990), Ezeizabarrena
(1996), Barrefia y Ezeizabarrena (1999) proponen que desde el inicio cada len-
gua tiene su propio sistema lingiiistico si se desarrolla en un contexto “una
persona-una lengua” y si se propicia un bilingiiismo equilibrado. Numerosos
autores defienden entonces la hipotesis del desarrollo separado (De Houwer,
1995) desde el inicio de la adquisicion bilingiie, tanto para el nivel morfosin-
tactico como para el nivel lexical. En este sentido de Houwer considera que
“para cada uno de sus idiomas respectivamente, los nifios bilingiies hacen el
mismo tipo de errores que sus compafieros monolingiies y utilizan estructu-
ras semejantes en etapas similares del desarrollo” (1995, p. 244). Este modelo
plantea que las interferencias entre los dos idiomas son escasas o casi nulas.

Desde la década de los ochenta, otros autores y modelos se interesan
en diferenciar y estudiar el nivel lexical y conceptual, y analizan si en el
bilingiie existen dos sistemas lexicales independientes sustentados por un
almacén conceptual comun a las dos lenguas, o por dos almacenes separa-
dos. Se interesan ademas en conocer el “como y en qué medida estan co-
nectados los dos niveles de representacion correspondientes a las palabras
de las dos lenguas” (Sanchez-Casas, 1999, p. 617). Dentro de esta propuesta
se situan, por ejemplo, el modelo de asociacion de palabras, el modelo de la
mediacion conceptual de Potter et al. (1984) y el modelo jerarquico revisado
de Kroll (1993). Los tres modelos se centran en estudiar la naturaleza del 1é-
xico mental y plantean que la forma de las palabras esta situada en el nivel
léxico, mientras que el significado es independiente y esta integrado al nivel
conceptual (De Groot, 2011).

El modelo de asociacion de palabras considera que la segunda lengua
esta conectada a la primera a través del nivel 1éxico y que, por lo tanto, para
acceder a los conceptos con la L2 hay que recurrir a la traduccion en L1. En
oposicion, en el segundo modelo, el 1éxico de ambas lenguas tiene una re-
lacion directa con un nivel conceptual comuin. Posteriormente, los autores
proponen que estos dos esquemas dependen del nivel de fluidez del bilingiie,
y que ambos pueden estar presentes en un mismo sujeto, dependiendo del
nivel lingiiistico estudiado. En su modelo, Kroll plantea lo siguiente:
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En las etapas iniciales de este proceso, las nuevas palabras de la L2 que se van
aprendiendo se incorporarian al sistema principalmente a través de conexiones 1é-
xicas con las traducciones equivalentes en la L1. Conforme el aprendiz va alcanzan-
do una mayor competencia en la L2, se irian adquiriendo conexiones directas entre
las palabras de la L2 y los conceptos correspondientes. Estas conexiones, sin em-
bargo, seguirian siendo relativamente mas débiles que las existentes entre el 1éxico
de la L1y el nivel conceptual, incluso en bilingiies con un nivel de fluidez (citado en
Sanchez-Casas, 1999, p. 622).

Otros modelos como el de rasgos conceptuales de De Groot (1992, 2011); el
de rasgos conceptuales-version ampliada de De Groot y Kroll (1997); el bilingiie
de activacion verificacion (BAV) y el bilingiie de activacion interaccion (B1A) de
Grainger (1993) se centran en analizar la via de acceso a las representaciones
conceptuales y lexicales. Al igual que De Groot (1992, 2011), Grainger propone
en el modelo BAV que las representaciones léxicas de las dos lenguas del bilin-
giie son locales e independientes para cada una; los modelos B1A y de rasgos
conceptuales-version ampliada de De Groot y Kroll (1997) resaltan el caracter
interconectado de las representaciones del 1éxico de los dos idiomas.

Las figuras propuestas por Hagege (1996) ilustran bien las interrogantes
cognoscitivistas que existen en torno al léxico mental del bilingiie. El primer
dibujo defiende la hipotesis de un almacén lexical comun para ambas lenguas.
El segundo propone un almacén lexical independiente para cada una. El tercero
plantea un almacén conceptual comun y dos almacenes lexicales para cada uno
de los dos sistemas lingiiisticos.
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Figura III.1. Un almacén conceptual y lexical
comun para ambas lenguas
(Hagege, 1996, p. 236).

Figura ITII.2. Un almacén conceptual y lexical
independiente para cada lengua
(Hagege, 1996, p. 236).
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Much, <
f"c’"’?breacha ey pa < /
flor arbol, "

manp

Figura II1.3. Un almacén conceptual comun y dos
almacenes lexicales independientes
(Hagege, 1996, p. 236).

Annette de Groot sefiala que, a pesar del intento del cognoscitivismo de
proponer otros paradigmas, ha habido pocos avances en la discusion de la or-
ganizacion psicolingiiistica del bilingiie, dado que se sigue debatiendo el mo-
delo del bilingiiismo coordinado y compuesto con base en otros conceptos (De
Groot, 2011). Plantea asi que seria necesario:

Resucitar la distinciéon que habia caido en desuso de bilingiiismo compuesto y bi-
lingiiismo coordinado, considerando que con distintas denominaciones siempre se
ha discutido el mismo tema, de manera que es dificil evitar la impresion de que a lo
largo de cuarenta afios la investigacion ha girado en circulo sin que nuestra com-
prension de los comportamientos mentales del bilingiie haya avanzado demasiado
(citada en Siguan, 2001, p. 148).
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En el mismo sentido, Sanchez-Casas (1999) propone reconsiderar ambos
constructos y tratarlos como dos polos de un mismo continuo en donde se pue-
de situar el sujeto bilingiie.

Bilingiiismo completo vs. bilingiiismo incompleto

El nivel lingliistico de cada idioma es un criterio que permite clasificar el bilin-
giiismo. Al respecto, Weinreich (1953) habla de bilingiiismo subordinado, que
denota un desequilibrio de desarrollo lingiiistico de los dos idiomas, y refiere
el hecho de que la lengua materna se ha consolidado, mientras que la segunda
lengua esta en via de desarrollo. El bilingiiismo es entonces incompleto. En el
bilingiiismo subordinado, el individuo “percibe la vida” desde su lengua mater-
na, y procede asi como un monolingiie. En este tipo de bilingiiismo se observan
transferencias unidireccionales —de L1 hacia L2—, y éste es promovido por la
pedagogia de la traduccién que no permite una neta consolidacion del segundo
sistema (Paradis, 1987, 2004). Siguiendo la l6gica del cuadro 111.2., el bilingiiis-
mo subordinado podria representarse de la siguiente forma:

BIiLINGUISMO
SUBORDINADO
Nivel conceptual Book
Nivel lexical /buk/
/livre/
TRANSFERENCIAS UNIDIRECCIONALES
L1 — L2

Cuadro III.3. Bilingiiismo subordinado (basado en Weinreich, 1953, y en Romaine, 1996,
p. 79).
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En esta misma perspectiva, en 1962 Elizabeth Peal y Wallace Lambert ha-
blaban de bilingiiismo genuino o equilibrado —en donde el bilingiie utiliza am-
bos sistemas con fines comunicativos—, y lo oponen a los seudobilingiies que
“conocen un idioma mucho mas que el otro y no emplean la segunda lengua
para la comunicacion” (1962, p. 6). Puede haber ocasiones en donde ninguna de
las dos lenguas logra desarrollarse; Hansegard (1968) habla entonces de semi-
lingiiismo. El semilingiie “manifiesta un vocabulario reducido y una gramatica
incorrecta, piensa conscientemente sobre la produccion lingiiistica, es afectado
y no creativo en cada lengua y le resulta dificil pensar y expresar emociones en
cualquiera de las dos lenguas” (Baker, 1997, p. 36).

Con base en los trabajos de Ojemann y Whitaker (1978) y de Rapoport, Tan
y Whitaker (1983), Michel Paradis (1987, p. 424) reporta una estructura neuro-
logica particular de cada lengua segtin su grado de automaticidad: “La lengua
menos automatizada depende de una superficie mas amplia que la lengua mas
automatizada en el area del lenguaje”.

La propuesta de Weinreich puede ser mas compleja que una distribucion
tripolar, dado que en algunos sujetos cada nivel del lenguaje puede organizarse
segun la logica de un tipo de bilingiiismo particular —coordinado, compuesto o
subordinado-. “En efecto es tedricamente posible que un locutor tenga un sis-
tema coordinado en los niveles de la sintaxis y de la semantica, y que tenga una
fonologia subordinada” (Paradis, 1987, p. 433) y, ademas, que sea coordinado en
la decodificacion y subordinado en la codificacion. Ciertos individuos podrian
tener inclusive una misma categoria lingiiistica organizada en los tres niveles;
por ejemplo, en el nivel lexical, el sujeto puede tener ciertos lexemas organi-
zados bajo el orden del bilingliismo coordinado, y otros lexemas configurados
segun la estructura del bilingliismo compuesto o subordinado (Bialystok, 2001,
2005, 2009). Habria entonces que pensar en un bilingliismo que se organiza
para cada nivel lingiiistico en diferentes grados de un continuo que incluye el
polo de bilingiiismo coordinado, por una parte, y el de compuesto, por otra.
Esta relacion es dinamica y cambiante en el tiempo, dado que se modifica con
las nuevas experiencias adquiridas.
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Bilingiiismo aditivo e igualitario
vs. bilingiiismo sustractivo y desigual

La relacion entre las dos lenguas, o culturas, influye en el sentir de la comu-
nidad, y el grupo social le transmite entonces actitudes al nifio hacia la adqui-
sicion de una segunda lengua. Lambert (1974) distingue asi entre bilingiiismo
aditivo y bilingliismo sustractivo. El primero ocurre cuando el entorno social
del nifio piensa que el bilingiiismo es un enriquecimiento cultural, el segundo
aparece en el caso inverso: cuando el contexto social percibe que el bilingiiismo
puede ser un riesgo de pérdida de identidad.

Por otra parte, Hagége (1996) distingue entre bilingliismo igualitario y bi-
lingliismo desigual, segin el estatus social que cada uno de los dos idiomas
ocupa en las representaciones simbdlicas de determinada sociedad. De esta
manera, la relacion entre las dos lenguas puede ser de igualdad o de subordina-
cion, dependiendo de las circunstancias sociales y geopoliticas que existan en
determinado momento entre los dos grupos culturales de esos idiomas.

Este autor considera que para que el bilingliismo sea idoneo es relevante
que no exista una situacion de conflicto en la mente del nifio; es necesario que
exista un bilingiiismo aditivo e igualitario. Para que el niflo haga el esfuerzo
cognitivo requerido para adquirir los dos idiomas, es importante presentarle
los dos sistemas lingiiisticos como un capital de conceptos y referentes intere-
santes y valiosos.

Retomando, y combinando, las tipologias que interesan esencialmente a
este trabajo, podriamos considerar que pueden desarrollarse los siguientes ti-
pos de bilingiiismo:

1. Coordinado, completo, aditivo e igualitario

2. Coordinado, incompleto, aditivo e igualitario

3. Coordinado, incompleto, sustractivo y desigual

4. Coordinado, semilingiiismo, sustractivo y desigual

5. Compuesto, aditivo e igualitario
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6. Compuesto, aditivo e igualitario
7. Compuesto, sustractivo y desigual

8. Compuesto, semilingiiismo, sustractivo y desigual

Sus representaciones graficas serian las siguientes:

L1(+,=) L2(+,=) L1(+,=) L2(+,=) L1(-#) L2(-,#) L1(-#) L2(-,%)

Cuadro II1.4. Diferentes tipos de bilingiiismo.
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Como se vera mas adelante, el primer tipo de bilingiiismo —el coordina-
do, completo, aditivo e igualitario— es recomendado por los psicélogos y los
psicolingiiistas, dado que permite un desarrollo idéoneo de la cognicion y de la
metacognicion en el nifio.

POLEMICA SOBRE EL BILINGUISMO
La etapa oscura de la investigacion acerca del bilingiiismo

. Qué procesos y mecanismos cognitivos puede impactar el bilingtiismo? ; Cua-
les han sido los aportes tedricos y empiricos de la psicolingiiistica y de la psi-
cologia cognitiva acerca del vinculo entre bilingiiismo y cognicion, y qué para-
digmas y polémicas han generado? Durante el siglo xx se alternaron estudios
que cuestionan y critican el bilingiiismo, e investigaciones que resaltan los be-
neficios que tiene para el desarrollo cognitivo del nifio. Este segundo enfoque
toma fuerza desde los afios sesenta.

Uno de los primeros trabajos psicolingiiisticos sobre el bilingiiismo es la
investigacion ya clasica de Ronjat (1913) mencionada mas arriba. Este autor
considera que el bilingiiismo, y las diferencias entre los idiomas, promueven
el desarrollo cognitivo y lingiiistico del nifo. Promueve inclusive el desarrollo
de la lengua materna. Las observaciones de Ronjat se basan en trabajos empi-
ricos con su propio hijo en donde la adquisicion bilingiie francés-aleman fue
sustentada por la estructura “una persona-una lengua”. Ronjat menciona que
su hijo desarroll6 asi dos sistemas lingiiisticos —fonético, gramatical y estilis-
tico- auténomos y paralelos, es decir un bilingiiismo coordinado. Reporta que
no existian confusiones ni interferencias entre los idiomas, ni lentificacion del
desarrollo lingiiistico. Ademas, gracias al bilingiiismo, el nifio desarroll6 muy
pronto una conciencia lingiiistica, pues estaba consciente de su bilingiiismo.
Ronjat nota, sin embargo, que el nifio observado logr6 el dominio de los dos
idiomas en una etapa un poco mas tardia que el monolingiie.
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Una postura contraria a Ronjat, y al bilingliismo en edad temprana, es la
de Epshtein citado por Vygotsky en 1935. Por su logica y su lugar cronoldgico
en la discusion, Vygotsky (1935, 2000a) considera que el estudio de Epshtein es
importante en este campo tedrico. El trabajo de Epshtein se basa en encuestas,
observaciones personales, algunos experimentos desarrollados en la docencia de
varios idiomas en Suiza. Para él, “la base psiquica de la lengua es un proceso
de relacién asociativa que se establece entre el complejo fénico y su correspon-
diente significado, es decir, el objeto o la idea, cuyo nombre es dicho complejo
fonico” (en Vygotsky, 20004, p. 341). Asi, el bilingiiismo consiste en establecer
dos veces este sistema de vinculos.

Para la psicologia experimental varios vinculos asociativos, generados por
un mismo punto, se pueden inhibir unos a otros.

Si una idea esta en relacion simultanea con dos designaciones fonicas, la tendencia
de ambas palabras es la de aflorar a nuestra conciencia tras la idea dada. Las dos
tendencias asociativas compiten entre si y debido a ello prevalece el nexo asocia-
tivo méas fuerte y habitual. Pero la victoria viene a ser el resultado de una pugna,
que se manifiesta en la lentificacion y en alteraciones del proceso asociativo (en
Vygotsky 2000a, p. 341).

Hay que resaltar, sin embargo, que esta descripcion de Epshtein corres-
ponde a lo que se denomind bilingiiismo compuesto en el apartado anterior.

Segun Epshtein, a pesar de que los dos idiomas en la estructura psicolin-
giiistica del nifio pueden no establecer nexos entre si, se inhiben uno a otro,
establecen una relacion de antagonismo. Ademas de la inhibicién asociativa, el
nifio experimenta la interferencia entre los idiomas. En efecto, mezcla los dos
sistemas y vive un empobrecimiento de su lengua materna y de la lengua meta.
La mezcla de los dos idiomas implica dificultades de expresion, inseguridad,
errores de estilo y confusion.

Este autor plantea que el bilingiliismo afecta también el pensamiento. Cada
idioma tiene un recorte sintactico, fonético y semantico propio, y tales diferen-
cias dificultan el pensamiento del poliglota. Existe entonces un conflicto de ideas,
y una inhibicién y confusién de las conexiones entre las ideas. En un extremo, el
bilingiiismo puede provocar patologias del lenguaje.
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Epshtein considera entonces que el uso de un solo idioma —una monoglo-
tia de expresion-, y la utilizacion pasiva de los otros con base en las habilida-
des de recepcion —una poliglotia de impresién—, es el plurilingiiismo menos
nefasto. El dafio que causa la poliglotia depende también de la edad. La edad
mas temprana es la mas vulnerable dado que los nexos entre pensamiento y
lenguaje atin no se han consolidado.

Vygotsky sefiala una falta de rigor metodologico y conceptual en los estu-
dios de Epshtein. Plantea que para la psicologia la relacion entre pensamiento y
lenguaje es mas compleja que la que él cita. En efecto, no consiste nada mas en
un vinculo asociativo entre dos representaciones, en donde el principal fené-
meno es la inhibicién reciproca. Vygotsky critica también los planteamientos
absolutistas de Epshtein en cuanto a que el bilingiiismo produce siempre, y en
cualquier contexto, un factor inhibidor para el pensamiento.

Segun Vygotsky, el bilingiiismo debe estudiarse en el marco del desarrollo
del niflo, que presenta variables sociales, contextuales, psicolégicas y emocio-
nales particulares en cada etapa. Plantea asi lo siguiente:

Todos los datos citados hasta ahora demuestran que su solucion sera extrema-
damente compleja, que dependera de la edad de los nifios, de la coexistencia de
ambas lenguas y, finalmente, de la accion pedagdgica que constituye el factor mas
importante en el desarrollo de la lengua materna y de la otra. No obstante, hay
algo que ya esta fuera de toda duda, y es que las dos lenguas que el nifio domina
no se interfieren entre si de manera mecanica ni se subordinan a las simples leyes
de la inhibicion reciproca (2000a, p. 346).

Concluye entonces considerando que “el bilingiiismo debe ser estudiado
en toda amplitud y profundidad de sus influencias, en todo el desarrollo psiqui-
co de la personalidad del nifio tomada en su conjunto” (20004, p. 348).

Otros ejemplos de autores criticos del bilingliismo son presentados por
Susane Romaine (1996):
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AUTOR ANos MUESTRA REsULTADOS
Goddard 1917 Inmigrantes 25 sujetos de 30
mostraron ser “débiles
mentales”.
Brigham 1923 Inmigrantes Pobre performancia y
nivel de inteligencia.
Smith 1923 Nifos bilingiies y Los monolingiies obtie-
monolingiies nen mejores resultados en
galés/inglés el dictado, la formacién y
la composicion en inglés.
Saer 1923 1 400 nifios entre 7 Los nifios bilingiies de zo-
y 14 anos, nas rurales muestran un
bilingiies galés/ nivel mas bajo de inteli-
inglés, en zonas gencia. En la zona urbana,
rurales y urbanas de | bilingiies y monolingiies
Gales presentan niveles seme-
jantes.

Goodenough 1926 Inmigrantes El bilingiiismo causa
deficiencias cognitivas o
niveles menores de inteli-
gencia.

Smith 1949 Nifios bilingiies Las desventajas lingiiis-
chino/inglés en ticas se muestran en los
Hawai dos idiomas.
Anastasi y 1953 Ninos inmigrantes, Existe una desventaja en
Cordoba bilingiies espafiol/ la performancia de los
inglés dos idiomas.

Cuadro IIL5. Autores criticos del bilingtiismo.
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Este cuadro permite vislumbrar que numerosos trabajos llevados a cabo
antes de los anos sesenta ponen en duda los beneficios lingiiisticos y cognitivos
del bilingiiismo. Se observa también que la mayoria de los autores estudian
sujetos bilingiies en contexto de inmigracion, lo que no permite desarrollar un
bilingliismo 6ptimo dado que, por los factores sociales, econémicos y psicologi-
cos, éste es por lo general incompleto, sustractivo y desigual. Hay que precisar
que el rigor del disefio de investigacion de los estudios referidos es a menudo
cuestionado por la falta de control de una gama de variables (Romaine, 1996).

Reconceptualizacion tedrica en curso

Es esencialmente a partir de los afios sesenta, cuando Peal y Lambert (1962)
escribieron el articulo intitulado “The relation of bilingualism to intelligence”,
que toma fuerza el enfoque positivo frente al bilingiiismo en el nifio. Actual-
mente, numerosos autores resaltan sus beneficios. Hay que notar que el con-
texto de investigacion de estos trabajos no es el de inmigracion, sino el de la
clase media en donde las dos lenguas y las dos culturas no estan en conflicto.
Por ende, este contexto permite desarrollar con mayor facilidad un bilingiiismo
completo, aditivo e igualitario. Dichos estudios presentan ademas disefios de
investigacion mas rigurosos en donde se controlan numerosas variables como
el nivel socioecondémico de los sujetos y el nivel de desarrollo lingiiistico de los
dos idiomas. Con base en Romaine (1996), en el cuadro siguiente se presentan
algunos de estos estudios.
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AUTOR ANoOs MUESTRA REsuLTADOS
Peal y 1962 Bilingiies y Los bilingiies obtienen mejores ni-
Lambert monolingiies veles en las pruebas de inteligencia
de 10 anos, de verbal y no verbal, esencialmente
clase media en el manejo de una variedad de
de la misma operaciones mentales, en la reorga-
escuela france- nizacién de modelos visuales, en la
sa de Montreal. | formacién de conceptos sustentada
Nifios con un en una flexibilidad mental y sim-
bilingiiismo bdlica. El monolingiie, en cambio,
equilibrado. muestra tener una estructura de
pensamiento unitaria que utiliza en
todas las tareas.

Liedtke y 1968 Los bilingiies muestran mayor

Nelson destreza en una habilidad
importante del desarrollo
intelectual, la formacion de
conceptos.

Ianco- 1972 Bilingiies y Los bilingiies analizan antes que

Worrall monolingiies los monolingiies la lengua como

africans/inglés sistema abstracto. Descubren

de 4 a 9 afios, primero la arbitrariedad del signo.

en Sudafrica. Muestran un avance de 2 a 3 afos
frente a los monolingiies, en el
desarrollo semantico.

Scott 1973 Los bilingiies tienen mayor destre-
za en tareas basadas en el pensa-
miento divergente, tienen mayor
creatividad e imaginacion.

Carringer 1974 Bilingiies espa- | Los bilingiies tienen mayor pen-

fol/inglés de samiento creativo y flexibilidad
15 anos. cognitiva.
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AUTOR

ANoOS

MUESTRA

REsuULTADOS

Genesee,
Tucker y
Lambert

1975

Bilingiies
inglés/francés

Los bilingiies tienen una mayor
conciencia de las necesidades co-
municativas del interlocutor. Segin
Romaine (1996), son mas descentra-
dos en términos de Piaget.

Bialystok

1987

Los bilingiies tienen mayor destre-
za en el uso especifico del lenguaje
aplicado a tareas determinadas; en
la capacidad de identificar palabras
dentro de una frase; en centrarse en
la forma o el significado de una pa-
labra en situaciones que conllevan
muchos distractores; en atribuirle
un nombre a un objeto. Esta des-
treza muestra un buen manejo de
una de las habilidades centrales del
desarrollo cognitivo, i. e. la aten-
cion selectiva de los componentes
lingiiisticos como las palabras y sus
caracteristicas, dentro de la cade-
na de la frase y del discurso. Este
manejo es esencial para la lectura
y la escritura, y para el uso oral y
letrado del lenguaje.

Malakoff

1992

Los bilingiies muestran un buen
manejo de la habilidad metalingiiis-
tica de la traduccion.

Cuadro IIL.6. Autores a favor del bilingiiismo.
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Numerosos autores de la mitad del siglo xx plantean que el bilingiiismo
es un factor que genera ventajas para el desarrollo intelectual, cognitivo y psi-
colingiiistico del nifio (Cook y Bassetti, 2011; De Groot, 2011). Afirman ademaés
que sus resultados pueden deberse al control de numerosas variables que no
eran tomadas en cuenta por investigaciones previas.

Desde nuestro punto de vista consideramos que los resultados de ambos
cuadros -los cuadros 111.5. y 111.6.— son plausibles, dado que cada uno podria
estar midiendo diferentes tipos de bilingiiismo (véase el cuadro 111.4), unos be-
néficos para la cognicion y otros desventajosos. Este planteamiento se expone
y se discute en el siguiente apartado.

Bialystok (2001, 2005, 2009) cuestiona sin embargo el caracter contunden-
te que se le da a los beneficios del bilingiiismo para el desarrollo psicolingiiisti-
co y cognitivo del nifio. Afirma que aun existen conflictos en esta area y que es
necesario proseguir la investigacion en ella. Menciona, por ejemplo, que ciertos
autores (Bialystok, 1988, 2004, 2005; Edwards & Christophersen, 1988; Yelland,
Pollard & Mercuri, 1993) consideran que el bilingiie cuenta con ventajas en
cuanto a la conciencia de la palabra; otros opinan lo mismo en relacién con el
monolingiie, y que inclusive ambas poblaciones pueden tener un desempefio
similar. Por otro lado, el estudio de Cummins (1978) reporta que los bilingiies
tienen mayor flexibilidad de pensamiento, pero que no transfieren tal habilidad
a areas ajenas a las tareas lingiiisticas. Otros autores piensan que las ventajas
del bilingiie conciernen a la velocidad de la adquisicion, y no a la ruta del desa-
rrollo (Galambos y Goldin-Meadow, 1990), y que dichas ventajas se notan uni-
camente en los afios de la escuela preescolar. Finalmente, Bialystok (2001, 2005,
2004, 2009) plantea la hipotesis de que el bilingiiismo puede ser un disparador
y acelerador de ciertas areas del desarrollo cognitivo y psicolingiiistico del nifio
de edad temprana, pero que el impacto se atentia en edades mas avanzadas.

Esta autora (2001, p. 145) considera que el bilingiiismo por si solo no puede
explicar las ventajas del bilingiie y que es necesario tomar en cuenta otros fac-
tores como ciertas caracteristicas personales de cada nifio como la inteligencia,
y el nivel de competencia de cada lengua. Resalta el hecho de que “los niveles
optimos de la competencia lingiiistica y el equilibrio entre los dos idiomas son
factores cruciales que determinaran el desempefio del nifio bilingiie”. Esta au-
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tora plantea también que, para sistematizar este campo de investigacion, es ne-
cesario tener claro el tipo de tareas y de medicion que sustentaron cada estudio.

BILINGUISMO Y COGNICION

;De qué manera cada tipo de bilingiiismo impacta en la cogniciéon? ;Coémo se
podrian explicar algunas ventajas y desventajas del bilingiie reportadas por las
investigaciones del siglo xx? En las siguientes lineas reflexionaremos en torno
a estas interrogantes.

Como ya se menciono, el desarrollo del bilingiiismo coordinado, completo,
aditivo e igualitario (cca1) es recomendado por los psicologos y los psicolin-
gliistas, ya que permite un bilingiiismo idéneo, es decir, un equilingliismo o
bilingiiismo equilibrado. “El equilingiie habla sus dos lenguas igual de bien una
que otra, no tiene una preferencia por una o por otra y nunca las confunde”
(Deprez, 1994, p. 23). A su vez, este bilingiiismo supone una estructura cogniti-
va bien organizada.

A continuacion reflexionamos acerca de los beneficios del bilingiiismo
ccal para el desarrollo de la cognicion infantil. Para ello, nos remitimos a dife-
rentes escuelas de la psicolingiiistica vistas en el capitulo anterior, para explicar
el impacto del bilingiiismo ccaI en la cognicion infantil.

Con base en el constructivismo piagetiano, podemos plantear que el nifio
que desarrolla un bilingiiismo ccar interactia con mas objetos de su medio
ambiente que el monolingiie. Interactiia con simbolos, componentes, funciones
y relaciones de dos sistemas lingiiisticos.

El construir, diferenciar y comparar dos sistemas independientes lo condu-
ce a conflictos cognitivos mas numerosos y, por ende, a una mayor asimilacion,
acomodacion y desarrollo cognitivo. La comparacion lingiistica de dos siste-
mas simbolicos abstractos y logicos lo lleva a vivir desequilibrios frecuentes
en los tres niveles mencionados por Piaget y Garcia (1983) —el intraobjetal, el
interobjetal y el transobjetal-, y a elaborar continuamente reorganizaciones je-
rarquicas. Descubre asi las propiedades de objetos —por ejemplo de las palabras
de cada idioma-—, las relaciones entre esos objetos, y establece vinculos entre las
diferentes relaciones construidas.
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La confrontacién a dos sistemas lingiiisticos independientes, abstractos
y logicos puede entonces conducir al nifio a vivir muy tempranamente expe-
riencias favorables al desarrollo de sus habilidades cognitivas logicas y abs-
tractas. Este doble manejo lingiiistico podria, en efecto, anticipar el curso de
su desarrollo. Habria por ejemplo que observar si, ademas de las capacidades
de la etapa preoperatoria, el nifio de cinco o seis afios, desarrolla algunas otras
habilidades que caracterizan la etapa posterior, la etapa de las operaciones con-
cretas. Habria que observar si es capaz de tener un pensamiento reversible
simple y lo6gico; de construir representaciones de clase y series de cantidades,
peso, volumen, densidad; de llevar a cabo operaciones o acciones interiorizadas
como el calculo mental. En la misma perspectiva, Romaine (1996: 114) plantea
que “de acuerdo al punto de vista Piagetiano acerca del desarrollo del lengua-
je, los ninos son egocéntricos en las primeras etapas y no toman en cuenta la
perspectiva del interlocutor. Es posible que la exposicion a dos idiomas acelere
la habilidad del nifio de descentrarse”.

Para los constructivistas el lenguaje no determina el pensamiento, pero
lo puede refinar e incrementar. El bilingiiismo escolar, coordinado, completo,
aditivo e igualitario puede sustentar este vinculo.

Con base en los postulados del interaccionismo y del sociofuncionalismo,
observamos que el nifio que desarrolla este tipo de bilingiiismo se ve expuesto
a dos entornos sociales, culturales y lingiiisticos, y tiene que participar en am-
bos. Se apropia asi de los simbolos y herramientas de dos grupos culturales. En
términos de Vygotsky (1979), la doble apropiacion se efectia gracias a la inte-
raccion con adultos que abren numerosas zonas de desarrollo préximo, nuevos
temas, nuevos retos y problemas a resolver. El nifio construye entonces zonas
reales para diferentes niveles y contenidos lingiiisticos.

Entre otros aspectos, el bilingiie coordinado y completo se ve confrontado a
participar en el nivel pragmatico de dos lenguas y se apropia de numerosos esce-
narios discursivos —o formatos—, gracias al andamiaje lingiiistico —o saAL (Siste-
ma de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje; Bruner en Linaza, 1998)- del adulto.

El entorno lingiiistico del bilingiiismo coordinado contiene ademaés infor-
macion valiosa que fomenta la elaboraciéon y confirmacion de hipotesis y el
desarrollo cognitivo del nifio. Contiene datos variados pertenecientes a los tres
niveles de representaciones —enactiva, iconica 'y simbdlica, es decir “conocer
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algo por medio de la accion, a través de un dibujo o una imagen y mediante
formas simbolicas como el lenguaje”- referidos por Bruner (en Linaza, 1998, p.
122), que conducen al nifio a vivir y solucionar conflictos cognitivos que pro-
mueven la ampliacion de su nivel cognitivo.

Por otra parte, la doble exposicién que sustenta el bilingiiismo coordinado
puede propiciar el desarrollo cognitivo del nifio al ofrecerle dos sistemas lin-
giiisticos independientes que puede comparar. Cada sistema conlleva relacio-
nes deicticas, intralingiiisticas y un uso metapragmatico propio, que pueden
ser motivo de analogias (Bruner, 1983). Este doble aprendizaje puede estimular
el paso de un pensamiento primario —cotidiano y concreto— a un pensamiento
abstracto y cientifico, constituido por funciones superiores, es decir, funciones
que se basan en el uso de herramientas psiquicas y de signos como el lenguaje.

El bilinglie compuesto, en cambio, mezcla y confunde las especificidades
de los dos idiomas. Esta organizaciéon en amalgama podria conducirlo, como lo
plante6 Epshtein (en Vygotsky, 1935, 2000a), a vivir un empobrecimiento de su
lengua materna y de la lengua meta y experimentar un semilingiiismo, a tener
dificultades e inseguridades de expresion, problemas de personalidad, inseguri-
dad, errores de estilo y confusion de pensamiento.

Recurriendo a los postulados del enfoque de la modularidad, podemos con-
siderar que el bilingiie coordinado y completo organiza sus dos lenguas en dos
modulos verticales independientes (Fodor, 1983). Cada uno tiene una organiza-
cién, propdsitos y procesamientos lingiiisticos propios. En cambio, el bilingiie
compuesto desarrolla un solo moédulo para los dos idiomas. Como se planted
mas arriba, estudios neurologicos recientes avalan esta hipotesis (Paradis, 2004).

Las ventajas y las desventajas de los diferentes tipos de bilingliismo pue-
den también ser discutidas desde uno de los modelos constructivistas mas ci-
tados en la literatura actual de la psicolingiiistica, se trata del modelo RR de
Karmiloff-Smith (1992). De manera semejante al planteamiento freudiano del
inconsciente-preconsciente-consciente, esta autora sefiala que existen diferen-
tes fases de reescritura de las hipotesis de cada dominio que sustentan la evolu-
cion del conocimiento: una implicita (I), otra semiexplicita (E1) y otras explicitas
(esquematizada E2 y verbalizada E3). Sus caracteristicas son las siguientes:
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PRIMERA FASE

SEGUNDA FASE

TERCERA FASE

E1l

E2/3

CARACTERISTICAS

CARACTERISTICAS

CARACTERISTICAS

« Manejo conductual
« Datos implicitos,

« Datos flexibles y
manipulables meta-

« Datos explicitos que
pueden ser manejados

inflexibles y burdos cognitivamente desde una reflexion

« Datos no « Datos no metalingiiistica
verbalizables verbalizables « Datos esquematiza-
bles o verbalizables

EjEmPLOS EjEmPLOS EjEmPLOS

« Uso de formas co-
rrectas sin reflexion
metalingiiistica

« Ausencia de errores

« Uso de signos
holisticos

« Errores y autorrepa-
raciones espontaneas
y sistematicas

 Descomposicion del
“todo” y uso de los
componentes

« Sobremarcaciéon

» Desaparicion de la
sobremarcacion

« Uso de formas
correctas

« Explicaciones y jus-
tificaciones meta-
lingiiisticas acerca
del todo y de sus

componentes

Cuadro IIL.7. Las diferentes fases de rescrituracion del modelo RR de Karmiloff-Smith.

En un primer momento, el nifio se centra en la informacién externa para
construir representaciones, las cuales son inflexibles y burdas, y permanecen
lejos de la conciencia. Son entonces implicitas. En la siguiente fase su mirada ya
no se basa Gnicamente en datos externos, sino que empieza a tomar en conside-
racion datos internos que se vuelven mas conscientes. En las dos siguientes fases
—laE2 y la E3—, el nifio reconcilia las representaciones internas con las externas,
y éstas se vuelven cada vez mas explicitas y conscientes. “En el caso del lenguaje,
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por ejemplo, se elabora un nuevo mapeo entre las representaciones del input y
del output de manera a lograr un uso correcto” (Karmiloff-Smith, 1992, p. 20).
Gracias al nivel de conciencia que ha logrado, la informacién de la penultima fase
(E2) puede ser esquematizada, y la de la ultima fase (E3) puede ser verbalizada.

En términos de Karmiloff-Smith (1992), el bilingiie coordinado y completo
desarrollo dos sistemas, y tal vez dos modulos lingiiisticos, que han evolucio-
nado hasta los ultimos niveles de rescrituracion, es decir, la fase explicita E2/3.
Su propuesta apunta hacia el planteamiento de la necesidad de un bilingiiismo
completo para un buen desarrollo de la cognicion en el nifio. Plantea, en efecto,
que para que los mddulos puedan ser interconectables e tutiles unos a otros,
es necesario un cierto grado de reescrituracion y de conciencia de los conoci-
mientos adquiridos, es necesario haber alcanzado minimamente el nivel E1. De
esta forma, el nifio podra hacer analogias entre los dos idiomas y transferir el
aprendizaje almacenado en uno de los moédulos lingiiisticos a otros moédulos.

Los diferentes enfoques tedricos del campo de la psicolingiiistica ayudan a
entender los distintos tipos de bilingiliismo y su impacto en la cognicién del nifio.

CONSIDERACIONES FINALES

Este capitulo aport6 informacion teérica que pemite definir y conocer con ma-
yor claridad los diversos tipos de bilingiiismo. Present6é datos que sustentan
las ventajas que implica el bilingiliismo escolar, coordinado, completo, aditivo
e igualitario (EccAI) en cuanto al desarrollo de diferentes procesos que atafien
a la cognicion. Con base en el cuadro siguiente, de manera sintética, se puede
apreciar el reporte que han realizado expertos acerca del beneficio de este tipo
de bilingiiismo para el desarrollo de las siguientes operaciones:

87



BILINGUISMO EN LA INFANCIA

LA INTELIGENCIA EL PENSAMIENTO EL DESARROLLO
LINGUISTICO

Inteligencia verbal Descentracion Formacion de conceptos

Inteligencia no verbal | Flexibilidad mental y Desarrollo semantico
simbolica Capacidad
Pensamiento metalingiiistica:
divergente Conciencia de la lengua
Pensamiento creativo | ¢omo objeto; concep-
Imaginacion tualizacion de la lengua
Metacognicion como sistema abstracto;

identificacion de pala-
bras; conciencia de la
arbitrariedad del signo
lingiiistico; conciencia de
la interaccion

Cuadro IIL.8. Posibles beneficios del bilingiiismo EccAI.

Se discuti6 ademéas sobre las ventajas que puede tener este aprendizaje
desde los diferentes enfoques teoricos del campo de la psicolingiiistica. Confir-
mamos entonces la importancia de investigar estos temas para formular politi-
cas lingliisticas adecuadas en torno al bilingiiismo en la escuela, y para enten-
der los procesos cognitivos del nifio bilingiie.

TERMINOS CLAVE

Bilingiiismo coordinado y compuesto

Bilingiiismo completo y subordinado

Bilingiiismo equilibrado y semilingiiismo
Bilingiiismo productivo y receptivo

Bilingiiismo funcional externo y funcional interno
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BILINGUISMO Y COGNICION

Bilingiiismo activo y dormido
Bilingiiismo temprano y tardio
Bilingiiismo simultdneo y sucesivo
Bilingiiismo natural y escolar
Bilingiiismo voluntario e involuntario
Bilingiiismo aditivo y sustractivo

ACTIVIDADES
Revision de los conocimientos adquiridos

« Explique cada uno de los conceptos clave, ahondando en sus autores y
postulados.

Aplicacion de los conocimientos adquiridos

« Con base en producciones escritas, describa el tipo de bilingiiismo que
tienen sus alumnos.

« Determine qué tipo de bilingiiismo es necesario promover en el aula de
la educacion basica.

« Seleccione un manual de ensefianza de lengua extranjera y describa
las caracteristicas de los usuarios (edad, etapa del desarrollo, entorno
escolar, etcétera). Diga qué tipo de bilingliismo promueve el manual.
Discuta si las decisiones pedagogicas son las correctas.

89



	Bilinguismo en la infancia_primera edicion.pdf (p.1-2)
	Portada Bilingüismo.pdf (p.1)
	Hoja Derechos.pdf (p.2)

	76 Bilingüismo y cognición.pdf (p.3-33)

