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THEME 5 : LES VARIABLES AFFECTIVES
ET LE DEVELOPPEMENT DE LE

Les mots nouveaux ne sont pas uniquement des mots nouveaux
pour des concepts déja connus, la nouvelle grammaire nest pas
seulement une nowvelle facon dordonner les mots, la nouvelle
prononciation nest pas seulement une autre fagon de dire les choses.
Ce sont des caractéristiques d'une autre communauté ethnolinguis-
tique. En plus, on ne demande pas & létudiant de connaitre cetre
information, mais de l'acquérir et de l'intégrer a son propre réper-
toire linguistique. Ceci implique imposition d'éléments d'une

autre culture dans son espace vital. (Gardner, 1979 : 193)

I. INTRODUCTION

Depuis trés tot dans le processus pédagogique, le professeur de langue étrangere observe
que le produit linguistique développé par ses étudiants comporte des caractéristiques qui
varient clairement d’un type d’éléve & un autre. Linterlangue de certains étudiants évolue
avec flexibilité, tandis que d’autres se résistent a abandonner les marques linguistiques
qui apparaissent durant les premicéres étapes de 'acquisition (par exemple, le discours de
formules ; Kotik, 1986). Certains facteurs psychologiques, affectifs et sociaux expliquent
cette différence (Johnson, 2008). C’est ainsi que ces variables se voient intégrées dans
différents modeles théoriques qui essayent d’analyser le pourquoi, dés les premieres éta-
pes de l'acquisition, certains éléves construisent un systeme linguistique créatif, avec des
régles de transformation, alors que d’autres réduisent leur interlangue au stade d’'un code
simple (Ellis, 2002).

Dans ce chapitre, nous présenterons le modeéle socio-éducationnel et le modéle de
Pacculturation (Ellis, 2002 ; Long, 2007 ; Johnson, 2008). Ces deux modeles se situent
dans le cadre de la psychologie sociale et proposent que le succes dans le développement
d’une seconde langue — ou d’une langue étrangere — ne dépend pas uniquement de la
capacité intellectuelle et de la compétence verbale de I'étudiant, mais aussi des variables
socio-affectives telles que I'attitude envers le groupe ethnolinguistique de la langue cible,
la motivation existante face a la tAiche du développement de L2 ou de LE, la disposition
a s'identifier avec la nouvelle culture, I'intérét de 'utilisation de cette langue a des fins
pratiques, etc. Nous présenterons aussi deux autres modeles : le modele des motivations
intrinséques et extrinseques, basé sur la psychologie, et le modele de la salle de classe,
basé sur la pédagogie des langues étrangéres. Nous ne traiterons pas le modele du filtre
socio-affectif (Dulay et Burt, 1977 ; Dulay ez al., 1982) qui pourrait contribuer & expli-
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quer la relation entre les variables affectives et le développement de L2 / LE, puisque ce
modele a été traité dans le chapitre précédent. En relation avec les quatre modeles qui
nous occuperont au cours de ce chapitre, nous traiterons les questions suivantes :

Le modele socio-éducationnel

Le contexte social, les attitudes, la motivation et le rendement académique de I'éleve
ont-ils une influence sur le développement de LE ?

Le mode¢le de Pacculturation

Le désir de I'éleve d’adopter des traits sociaux et psychologiques de la culture étrangere
a-t-il une influence sur le développement de LE ?

Le modeéle de la motivation intrinséque et extrinseque

Le plaisir a étudier, la concurrence entre les éleves, la recherche de I'approbation des
parents ou du professeur, la peur de I'échec. Quelle motivation faut-il promouvoir dans
la salle de classe ?

Le mode¢le de la salle de classe
La salle de classe a-t-elle une influence sur le développement de LE 2

Nous espérons que ce chapitre apportera au professionnel de I'enseignement des
langues étrangéres une plus grande connaissance, ainsi qu'une maitrise plus grande des
variables affectives qui jouent un réle dans le scénario pédagogique, et que cette connais-
sance apportera un bénéfice a la tiche de I'éléve, Cest-a-dire celle de construire un sys-
teme linguistique créatif de LE.

II. LE MODELE SOCIO-EDUCATIONNEL

Le contexte social, les attitudes, la motivation et le rendement académique de I'éléve ont-ils
une influence sur le développement de LE ?

D’apres Gardner et Lambert (1972), pour développer une seconde langue ou une langue
étrangere, en plus d’'une bonne oute, d’une bonne expérience, d’une intelligence verbale
et d’une attitude favorable, il faut posséder une variable socio-affective positive (Dérnyeti,
2003 ; Masgoret et Gardner, 2003 ; Gardner, 2007 ; Johnson, 2008). Dans leurs recher-
ches en Louisiane, au Maine et au Connecticut, ces auteurs mettent 'accent sur deux
variables indépendantes : la variable d’aptitude-intelligence et la variable d’attitude-
motivation. Chacune a un effet différent sur le développement de la langue. La premiére
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variable détermine les tiches « intellectuelles », telles que les tiches de vocabulaire, de
grammaire et de lecture ; cependant, elle a un effet moindre sur les capacités communi-
catives, telles que la compréhension et 'expression spontanée, la prononciation, I'acqui-
sition d’un accent typique, etc. Le succes dans lesdites capacités de communication est
déterminé par la variable d’attitude-motivation.

Le concept de motivation « se réfere a la disposition totale de I'individu a I'acquisi-
tion d’une seconde langue, disposition qui reflete un mélange d’effort, de désir et de
réactions affectives face a cet apprentissage » (Lalonde et Gardner, 1985 : 404). D’un
autre cOté, lattitude est une « évaluation ou une appréciation d’un objet spécifique »
(Bogaards, 1988 : 51). Lobjet peut étre la communauté de la langue cible (par exemple,
Iéleve pense que les membres du groupe de LE sont honnétes ou malhonnétes), la
culture propre de I'éleve (par exemple, celui-ci pense que sa communauté est supérieure
aux autres — attitude ethnocentrique — ou bien, il peut ne pas étre satisfait de son
groupe social d’appartenance — attitude d’anomie). Cette évaluation peut aussi s'appli-
quer 2 la situation d’apprentissage (par exemple, I'éleve croit que le professeur, et/ou la
méthode, ont ennuyeux ou intéressants), etc. (Gass et Selinker, 2008).

Dans les années 50, Gardner et Lambert ont eu un grand succes lorsqu’ils ont dit que
lacte d’acquisition a lieu dans un contexte social qui détermine les attitudes de 'éléve par
rapport a la communauté de la seconde langue ou de la langue étrangere (Tucker, 1981).
« Chaque lieu, ainsi que chaque groupe ethnolinguistique, possede ses caractéristiques
sociolinguistiques propres qui déterminent les attitudes et les motivations de ses mem-
bres » (Gardner et Lambert, 1972 : 121). Le groupe social de I'étudiant transmet aussi des
attitudes envers 'acquisition de L2 ou de LE. Il peut considérer le bilinguisme comme un
enrichissement culturel (bilinguisme additif), ou bien, il peut le voir comme un risque
de perte d’identité (bilinguisme soustractif) (Gardner, 1979 ; Oller, 1981).

Ces dispositions affectives ont des répercussions sur 'accomplissement linguistique
de I'éleve (Dornyei, 2003 ; Masgoret et Garcher, 2003 ; Gardner, 2007). Si le groupe
auquel appartient 'apprenant évalue positivement « 'autre » groupe et dispose d’un bi-
linguisme additif, ces pensées seront transmises a I'étudiant qui pourra ainsi atteindre,
rapidement et facilement, des rendements élevés dans le développement de la langue
cible. La perception de I'étudiant sur le désir ou le refus du groupe étranger, concernant
son intégration ou l'acquisition de sa langue, peut également freiner ou stimuler le déve-
loppement de la seconde langue (Genesse ez al., 1983).

Contrairement a d’autres mati¢res scolaires (la géographie, Ihistoire, etc.), lors de
acquisition d’une langue étrangere, I'étudiant ne regoit pas d’information sur sa propre
culture, mais il doit acquérir des éléments symboliques nouveaux d’'une communauté
ethnolinguistique différente a la sienne.

Les mots nouveaux ne sont pas uniquement des mots nouveaux pour des concepts
déja connus, la nouvelle grammaire n’est pas seulement une nouvelle fagon d’ordon-
ner les mots, la nouvelle prononciation n’est pas seulement une autre facon de dire
les choses. Ce sont des caractéristiques d’une autre communauté ethnolinguistique.
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En plus, on ne demande pas a I'étudiant de connaitre cette information, mais de
'acquérir et de I'intégrer a son propre répertoire linguistique. Ceci implique I'impo-
sition d’éléments d’une autre culture dans son espace vital (Gardner, 1979 : 193).

De cette fagon, le développement d’une seconde langue ou d’une langue étrangere
dans un contexte formel n’est plus purement un phénomene éducatif ; cest un phéno-
mene socio-éducatif étant donné qu’il englobe un aspect social.

Dans la premicre étape du modele socio-éducatif, selon Gardner et Lambert (1959),
le contexte social détermine les attitudes de I'étudiant et celles-ci déterminent sa motiva-
tion. Ces auteurs concoivent ainsi I'attitude comme un déterminant essentiel de la mo-
tivation. Linfluence indirecte des attitudes sur le développement de L2 et de LE est due
a l'interposition de la variable motivationnelle a leur relation avec le rendement linguis-
tique. En échange, la motivation affecte directement le développement de la langue cible
et devient alors un meilleur moyen de prédire le succes quobtiendra I'étudiant que les
deux autres composantes du modele socio-éducationnel (Grimes, 1985). Le schéma
suivant illustre ce syst¢me de relation.

Contexte . . Succes
) » Attitudes » Motivation » ..
social linguistiques

Figure 5.1. Linfluence du contexte social, des attitudes et de la motivation dans le développement de LE.

Le modele propose aussi 'acquisition d’une langue a partir de différentes motiva-
tions (Johnson, 2008). A I'extréme du continuum se trouve I'étudiant possédant une
motivation intégrative qui considere la langue comme représentative d’une société nou-
velle et intéressante et qui est disposé a adopter les traits de conduite des membres de
cette communauté linguistique (Gardner et Lambert, 1972). « Le concept de motivation
intégrative se définit comme le désir d’acquérir une certaine langue pour devenir comme
les membres prestigieux de la communauté de cette seconde langue » (Gliksman ez al.,
1982 : 625). Certains étudiants ayant cette motivation ont pu développer une insatisfac-
tion envers leur propre société (un sentiment d’anomie) et ils pergoivent I'acquisition
d’une autre langue comme une fagon de découvrir un mode de vie meilleur et peut-étre,
a long terme, quand ils auront maitrisé cette langue, de quitter leur groupe culturel et
d’essayer de devenir membre de l'autre communauté (Gardner et Lambert, 1972 ;
Gardner et Smythe, 1981).

A Tautre extréme du continuum se trouve I'étudiant ayant une motivation instru-
mentale qui s'intéresse au développement de L2 ou LE 2 des fins pratiques, comme par
exemple la reconnaissance sociale, 'obtention d’avantages économiques, etc. (Dérnyeti,
2003 ; Masgoret et Garcher, 2003 ; Gardner, 2007 ; Johnson, 2008 ; Gonzélez ez al., 2010).
Létudiant emploie la langue comme un instrument de satisfaction personnelle et, en
conséquence, les indices d’intérét légitime portés sur la communauté de cette langue
sont moindres (Gardner et Lambert, 1972 ; Gardner et Smythe, 1981). Gardner (1979,
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dans Oller, 1981) considére que la motivation intégrative se trouve surtout dans un
contexte social qui promeut le bilinguisme additif ; quant a la motivation instrumentale,
elle est en relation avec le bilinguisme soustractif.

Le type de motivation dépend du type d’attitude. « Il est peu probable que les étu-
diants ayant une attitude ethnocentrique ou autoritaire prononcée ou qui ont appris des
préjugés négatifs vis-a-vis des étrangers souhaitent acquérir une langue ayant une moti-
vation intégrative » (Gardner et Lambert, 1972 : 16). Dans leur étude de Connecticut,
ces auteurs observent que la motivation intégrative, ainsi que le succes pendant le cours
de langue, semblent dépendre d’une attitude démocratique et dépourvue de préjugés
envers les étrangers. D’autre part, dans leur étude réalisée au Maine, ils considerent qu’il
est probable que I'étudiant avec une attitude autoritaire et ethnocentrique, orienté vers
le mode de vie de son propre groupe, présente une motivation instrumentale.

La motivation intégrative soutient I'effort a long terme qui est nécessaire pour do-
miner une langue.

Un autre type de motivation, tel que le besoin de réussite ou la peur d’échouer, est
approprié pour les buts a court terme (par exemple, obtenir le dipléme d’un cours
de langue), mais semble insuffisant pour engendrer 'effort nécessaire pour réussir la
longue et dure tiche de développer une compétence de natif dans la langue étran-
gere. (Gardner et Lambert, 1972 : 12)

Gardner et Lambert pensent alors que le point de vue intégratif permet un plus
grand succes que le point de vue instrumental, spécialement dans le développement des
aptitudes communicatives de la langue (Dérnyei, 2003 ; Masgoret et Gardner, 2003 ;
Gardner, 2007).

Dans une étape postérieure du modele socio-éducatif, les auteurs proposent que les
succes obtenus dans le développement de la langue cible peuvent aussi produire de
nouvelles attitudes. A la suite de leurs succés linguistiques, certains étudiants acquerront
des tendances affectives positives ; des étudiants ayant des rendements pauvres pourront
au contraire présenter des attitudes négatives (Oller, 1981). La donnée principale de ce
nouveau modele est que la relation entre les variables affectives et 'acquisition de L2 ou
LE est dynamique et bidirectionnelle.

Le schéma suivant est une reproduction du modele de Gardner (1979, dans Oller,
1981). Dans celui-ci, nous observons d’abord que le contexte social fournit les bases
pour les attitudes de I'étudiant ; celles-ci, a leur tour, encouragent le développement de
la motivation ; la motivation est directement reliée avec les succes linguistiques (les as-
pects structurels de la langue, le vocabulaire, la grammaire, les habiletés communicatives,
etc.) et avec les succes non-linguistiques (I'appréciation générale des groupes étrangers,
intérét dans I'étude des langues étranggres, etc.) ; finalement, les réussites déterminent
les attitudes et influencent directement sur 'acquisition postérieure.
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Réussites
Contexte . . e
» Attitudes » Motivation » linguistiques et

sociale L
non-linguistique

=

Figure 5.2. Version modifiée de « La représentation schématique de la relation entre les attitudes, la motiva-

tion, les réussites linguistiques et non-linguistiques » de Gardner (1979) (Oller, 1981 : 16).

Cette étape inclut certaines contradictions quant aux effets de la motivation intégra-
tive et de la motivation instrumentale sur le développement d’une seconde langue. Ces
deux types de motivation ne conduisent pas toujours aux résultats espérés dans le premier
modele ; la motivation intégrative ne permet pas toujours d’aboutir a de meilleurs résul-
tats. Dans leur étude de Philippines, Gardner et Lambert (1972) observent, qu'a partir
d’'une motivation instrumentale, la population étudiée réussit & maitriser la seconde
langue. Les auteurs expliquent que dans ce pays, en plus d’avoir un grand prestige,
I'anglais est devenu la langue la plus importante dans le domaine éducatif et dans celui
des affaires, ayant ainsi un role instrumental. Ils établissent que, quand il existe une né-
cessité urgente de maitriser une seconde langue, le point de vue instrumental est trés
efficace, plus encore peut-étre que I'orientation intégrative. « Le défi pour ces groupes est
de maintenir une identité sociale en méme temps que de maitriser la seconde langue »
(1972 :130). En échange, de méme que dans le premier modele, ces auteurs pensent que
les étudiants de langues étrangeres profiteront davantage de la motivation intégrative et
que la motivation instrumentale aura peu de force et d’influence sur son acquisition.

En 1979, Gardner, Clement, Smythe et Smythe développérent un instrument pour
mesurer les variables d’attitude et de motivation qui influencent le développement de L2
oude LE. L’Attitude Motivation Test Batterie (AMTB) prétend étre la contrepartie du
Modern Language Aptitude Test (MLAT) de Carroll et Sapon (1959) qui mesure la
capacité verbale (Schumann, 1975; Dérnyei, 2003 ; Masgoret et Garcher, 2003 ; Gard-
ner, 2007). Avec la AMTB, Gardner ez al. veulent prédire le niveau probable que peut
atteindre un éléve, ainsi que sa persistance dans I'étude d’une seconde langue et/ou d’une
langue étrangere (Oller, 1981). Cet instrument mesure, en outre, I'intérét de I'étudiant
pour les langues en général, son désir d’acquérir la langue cible, 'appui des parents dans
cette acquisition, sa capacité d’intégration, sa motivation instrumentale, son ethnocen-
trisme, son anxiété, ses attitudes face au professeur et face au cours, etc. (Oller, 1981 ;
Grimes, 1985; Dérnyei, 2003 ; Masgoret et Garcher, 2003 ; Gardner, 2007)). Les auteurs
érablissent postérieurement des corrélations avec les résultats obtenus par I'étudiant dans
la maitrise de plusieurs aspects de la langue cible. On observe ainsi quelles variables sont
en relation avec quelles habiletés, ou avec quels succes linguistiques.
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Par exemple, si les mesures de la capacité verbale et celles de certaines habiletés lin-
guistiques s’associent positivement, ceci indique que les étudiants qui disposent
d’une aptitude obtiendront de meilleurs résultats que ceux qui n’en ont pas (Gard-

ner, 1975 : 236).

A partir d’une analyse critique, le modéle socio-éducatif présente plusieurs proble-
mes. D’un c6té, il n’est pas toujours facile de distinguer la motivation intégrative et la
motivation instrumentale ; compte tenu des facteurs sociaux et psychologiques impliqués
dans la situation d’acquisition, une certaine raison pour étudier une langue peut-étre a la
fois intégrative et instrumentale (Ely, 1986). Ely se demande, en plus, si le continuum de
la motivation intégrative-instrumentale englobe toutes les variations de la motivation
de I'éleve. 11 considére que le désir de 'étudiant peut ne pas correspondre a aucune de ces
deux catégories comme Cest le cas dans les exemples suivants : je veux acquérir la langue
cible car « je crois que Cest une langue importante dans le monde » ; « parce que je veux
parler des langues autres que 'anglais » ; car « étudier des langues fait partie d’'une bonne
éducation » ; parce que '« étude des langues promeut le respect social et permet que les
personnes soient mieux informées » (1986 : 30). Selon Ellis (1985, 2002) et Oller (1981),
les concepts de motivation et attitude ne sont pas toujours clairs et ne se distinguent pas
facilement dans le modéle de Gardner et Lambert. Oller (1981, 1982) met en question
aussi la validité de I'instrument de mesure des variables affectives du AMTB.

Ces limitations n'empéchent pas que le modéle soit trés important pour la pratique
quotidienne d’un professeur de langues étrangeres. Il lui permet de connaitre les variables
qui agissent sur le scénario pédagogique et lui permet, en outre, de comprendre la raison
du succes ou de I'échec de ses éléves. Pour stimuler la réussite de 'acquisition, il est im-
portant que le professeur réfléchisse sur la conduite des variables d’attitude et de motiva-
tion dans la salle de classe. Pour améliorer le développement de LE, il peut organiser des
débats sur les caractéristiques du groupe social de I'éleve et les possibles effets que celles-
ci ont sur ses attitudes et ses intéréts.

Sachant que les attitudes négatives de I'étudiant sont un grand obstacle pour les
objectifs pédagogiques, le maitre se trouve face au défi de les modifier ; pour ce faire, il
recourra a certaines techniques de la psychologie sociale. Par exemple, Zimbardo et Eb-
besen (1969, dans Gardner et Lambert, 1972) présentent une activité qui prétend
changer les perceptions et les attitudes de I'individu pour augmenter sa tolérance face a
des idées nouvelles. A la fagon d’un avocat, 'exercice consiste pour I'étudiant a défendre
publiquement les opinions opposées aux siennes. Avoir une participation active, penser
a d’autres points de vue et les défendre publiquement peut servir & modifier ses attitudes
négatives et ses stéréotypes. « Un maitre doué peut faire un usage important de ces
techniques de la psychologie » (Gardner et Lambert, 1972 : 145).

Létude intensive d’une langue cible et/ou les programmes d’immersion permettent
également de changer les attitudes négatives et de développer des attitudes positives ; a
cette fin, on peut effectuer une introduction systématique de la culture de la langue cible
avant le début de entrainement linguistique (Tucker et Lambert, 1975). Etant donné
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que le succes ou I'échec dans I'acquisition peut produire des attitudes positives ou néga-
tives, il faudra promouvoir la réussite du développement de LE (avec des instructions
claires, avec le matériel adapté au niveau culturel et linguistique de I'étudiant, etc.).

D’autre part, le professeur de langues étrangeres doit réfléchir sur le type de motiva-
tion a développer parmi ses éléves et sur le moyen d’y parvenir. L'élaboration de matériaux
didactiques est une aide importante pour ce but.

Pour augmenter un vrai intérét de I'éléve vis-a-vis de la culture de la seconde langue, on
peut présenter des aspects variés de cette culture d’une facon sensible, sophistiquée,
informative et attrayante. On peut en outre prendre des mesures pour que les étudiants
soient plus conscients des avantages professionnels quoffre 'acquisition d’une langue

cible (Ely, 1986 : 32).

III. LE MODELE DE CACCULTURATION

Le désir de l'éléve dadopter des traits sociaux et psychologiques de la culture étrangére peut-il
influencer le développement de LE ?

La prémisse centrale de ce modele d’acculturation est que « 'acquisition d’une seconde
langue est un aspect d’acculturation et le degré avec lequel un éléve s'acculture au groupe
de la langue cible contréle le degré d’acquisition de la seconde langue » (Schumann,
1978c : 34 ; dans Ellis, 1985 : 251). En d’autres termes, si I'étudiant conserve ses valeurs
tout en étant disposé a adopter des traits sociaux et psychologiques de la communauté
de la langue cible, il développera le contact avec les habitants natifs de cette langue et,
par-l1, il provoquera un input important et, grice a une attitude ouverte, il absorbera
facilement cet input et il réussira dans 'acquisition de L2 (Ellis, 2002 ; Long, 2007 ;
Johnson, 2008).

Le désir de sacculturer ou pas dépend de la distance sociale et psychologique qui existe
entre I'éleve et le groupe culturel de la seconde langue. La distance sociale influence I'étudiant
en tant que membre d’'une communauté ; la distance psychologique I'influence en tant
quindividu (Johnson, 2008). Nous analyserons ci-dessous chacun de ces deux concepts :

La distance sociale

Le concept de distance sociale englobe les points suivants : le groupe de I'éleve est-il
dominant, non-dominant, subordonné politiquement, culturellement, techniquement
ou économiquement ? ; le modéle d’intégration du groupe auquel appartient I'éleve est-
il Passimilation (il abandonne son style de vie et ses valeurs et adopte ceux de l'autre
groupe), 'acculturation (il adopte le style de vie et les valeurs du groupe de la langue
cible, mais conserve les siens pour interagir a I'intérieur de sa communauté) ou la préser-
vation (il refuse le style de vie et les valeurs du groupe de la langue cible et essaie de
conserver les siens) ? ; quel est le degré d’étanchéité du groupe de I'éléve (par exemple,
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ses institutions — écoles, églises, clubs... — excluent-elles le groupe de la langue cible) ? ;
le groupe de Iéleve a-t-il une cohésion ? ; quelle est sa taille ? ; les cultures des deux
groupes sont-elles cohérentes ? ; quelles sont les attitudes (ou stéréotypes ethniques) de
chaque groupe envers l'autre ? ; combien de temps le groupe de I'éleve pense-t-il rester
dans l'aire géographique du groupe de la langue cible ? (Schumann, 1978a).

A partir de ces questions, on peut considérer qu'une bonne situation d’acquisition
recouvre les caractéristiques suivantes :

1. Le groupe de la seconde langue et celui de I'éleve se pergoivent comme étant socia-
lement égaux.
2. Les deux groupes souhaitent I'assimilation du groupe de I'éléve a celui de la langue cible.

3. Les deux communautés espérent que le groupe de I'éléve partage les avantages so-
ciaux du groupe de LE.

4. Le groupe de I'éleve est petit et n'a pas de cohésion.

5. Les cultures des deux groupes sont congruentes.

6. Les deux communautés ont de bonnes attitudes entre elles.

7. Le groupe de I'éléve prévoit un long séjour dans 'aire du groupe de L2 (Schumann,

1976, 1978a).

La variable de « distance sociale » est fondamentale dans le modeéle d’acculturation
car elle détermine principalement le succes dans I'acquisition d’une seconde langue
(Johnson, 2008). La distance psychologique agit, en revanche, uniquement si les facteurs
sociaux ont peu d’'importance. « Les facteurs sociaux sont essentiels. Les facteurs psycho-
logiques entrent en jeu lorsque la distance sociale est indéterminée (par exemple, dans le
cas ou les facteurs sociaux ne constituent pas une influence positive ou négative claire
pour I'acculturation) » (Ellis, 1985 : 252 ; 2002).

La distance psychologique

Les variables qui déterminent la distance psychologique sont essentiellement affectives.
En nous basant sur les travaux de Schumann (1975, 1978a), nous décrivons chacune
d’entre elles ci-apres.

1. Le choc culturel. Dans sa langue maternelle, I'individu possede des stratégies détermi-
nées pour résoudre les problemes. Mais quand celles-ci ne fonctionnent pas de la méme
facon dans la seconde langue, il peut ne pas obtenir les résultats souhaités. Les activités
qui étaient des routines simples dans L1 lui demanderont davantage d’efforts en L2.
Cette situation lui cause tension, peur, anxiété et refus envers la situation d’acquisition de
la langue cible, des habitants et des habitudes du pays étranger. Le choc culturel aug-
mente la distance psychologique et a des conséquences négatives sur I'acquisition de L2.

2. Le choc linguistique. Il y a choc linguistique quand I'individu vit une relation trop
rigide avec la langue cible ; quand il est obsédé par I'idée que les mots de la seconde
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langue ne reflétent par ses idées ; quand il réinterprete 4 chaque fois la signification des
mots 4 sa fagon ; quand il a peur de faire le ridicule et de se sentir dépendant. Cet état
psychologique a aussi un effet négatif sur 'acquisition d’un seconde langage.

3. Motivation. a) La motivation intégrative (quand I'éleve a un intérét pour la com-
munauté de la langue cible, quand il souhaite faire connaissance avec les gens du
pays étranger, quand il veut communiquer avec eux et, peut-étre, devenir comme
eux) permet que la distance psychologique soit réduite et que 'acquisition de L2
soit réussie. b) La motivation instrumentale (quand 'individu développe L2 uni-
quement avec un objectif pratique et quand sa curiosité et son intérét pour la
communauté de la langue cible sont faibles) peut impliquer une distance psycholo-
gique plus marquée et une acquisition de L2 moins réussie.

4. Lempathie. Uindividu empathique a « la capacité de partager les sentiments et les
idées des autres » (Dulay er al., 1982 : 76) ; il est perméable aux valeurs de la
culture étrangere et il a, partiellement ou temporairement, la capacité de mettre de
coté son identité. Pourvu de cette faculté, I'éléve construit une distance psychologi-
que réduite. Au contraire, un individu possédant un ego rigide construit une dis-
tance psychologique importante qui 'empéche de réussir dans 'acquisition de L2.

D’apres intensité de sa distance sociale et psychologique et, par conséquent, d’apres
sa disposition a 'acculturation, Iéléve acquiert la langue seconde a partir d’un processus
déterminé, soit de la pidginisation, soit de la dépidginisation (Long, 2007).

Quand les distances sociales et psychologiques sont importantes, I'individu ne cher-
che pas le contact avec les natifs de L2 et, par conséquent, génére et absorbe un inpur
pauvre qui ne stimule pas le développement de la langue seconde et il met en marche le
processus de pidginisation, c’est 4 dire le processus de formation d’un pidgin. Un pidgin
est une interlangue qui ne progresse pas au-dela des étapes initiales de 'acquisition (Schu-
mann, 1978a). La pidginisation est alors le résultat de 'acquisition qui se produit & partir
d’un input restreint (Bickerton, 1977 ; dans Schumann, 1982) ou d’un intake réduit.

La pidginisation est aussi causée par un appauvrissement fonctionnel. Selon Schumann
(1978b, dans Ellis, 1985), une langue a trois fonctions : elle sert & communiquer (fonction
communicative) ;  s'intégrer et & appartenir & un groupe social (fonction intégrative) ; a
réaliser des virtuosités linguistiques, a raconter des histoires, & écrire des poémes, etc.
(fonction expressive). La pidginisation a lieu quand on emploie L2 uniquement a des fins
de communication et que le contenu de celle-ci est alors purement dénotatif et référentiel.
La restriction fonctionnelle peut étre due 4 un manque de solidarité sociale et psychologi-
que entre les interlocuteurs ; elle peut étre le résultat de leur distance sociale et psycholo-
gique. Quand cette distance persiste, I'éleve fossilise son systeme linguistique ; en d’autres
termes, il ne révise plus son interlangue par rapport 4 la langue cible et elle stagne dans une
étape pidginisée (Schumann, 1978b, dans Ellis, 1985, 2002 ; McLaughlin, 1987).

D’aprés Andersen (1980), dans la pidginisation, I'éléve met en place une stratégie de
nativisation, ¢ est-3-dire qu'il simplifie et qu'il réduit l'input pour 'adapter a sa connais-
sance linguistique innée et a sa connaissance déja acquise de L1, de L2 et d’autres langues.
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On peut dire que la nativisation est 'acquisition de la langue vers une norme interne
(Andersen, 1981b). A cause de ce processus de simplification effectué en fonction de
structures déja existantes, 'éléve créé un systeme linguistique en partie indépendant de
Pinput, un systéme linguistique avec des formes idiosyncrasiques. « Ce systeme est
considéré comme “ natif 7 de I'individu car C’est sa capacité mentale qui rend possible
I'apparition d’une nouvelle langue “ native ”... » (Andersen, 1983 : 11, dans McLaughlin,
1987 : 112).

Comme résultat de cette simplification effectuée a partir des connaissances linguis-
tiques innées, nous remarquons que les interlangues de différentes langues possedent des
marques semblables. Par exemple, I'interlangue de travailleurs immigrants d’Allemagne
(Meisel, 1980), celle d’Albert — un costaricien qui vit aux Etats-Unis (Schumann,
1978a) — et le pidgin anglais des immigrants japonais, coréens et philippins & Hawaii
(Bickerton et Odo, 1976, dans Andersen, 1981b) présentent certaines des caractéristi-
ques suivantes :

1. Lagénéralisation du sens de certains mots ; ceux-ci présentent alors un sens différent
du sens normal.

2. Lasubstitution du « vous » formel par le « tu » informel.

3. La présence d’un matériau sémantique non-marqué.

4. La présence de paraphrases, au lieu de certaines expressions complexes ; la présence
de phrases simples.

5. La décomposition de la forme verbale, par exemple, au lieu de « augmenter », on
trouve « étre plus grand ».

6. Lomission de certains éléments, comme les articles, les prépositions, les auxiliaires,
les pronoms personnels.

7.  Lomission de la terminaison flexionnelle des adjectifs, des substantifs et des verbes ;
la présence récurrente de I'infinitif, par exemple « toi venir voir moi ». La gram-
maire est caractérisée par un manque de morphologie, et une tendance a éliminer
les transformations grammaticales.

8. Lasimplification dans 'ordre des mots, par exemple, il 0’y a pas d’inversion du sujet
et du verbe dans les phrases interrogatives (Meisel, 1980).

La pidginisation est apparemment typique de 'acquisition récente d’une langue (L1,
L2, etc.) (Long, 2007). Elle pourrait étre une premiére étape universelle grice a laquelle
Iéleve rend plus légere sa tiche d’acquisition en simplifiant le matériel linguistique auquel
il est exposé (Schumann, 1978a). La stratégie de simplification sert, d’autre part, a réussir
dans la communication ; afin de se faire comprendre, I'éléve produit des énoncés qui
présentent une nette réduction du systéme grammatical de la langue cible (par exemple,
P'omission de la morphologie dans I'énoncé « Moi étudier économie »). Meisel (1980)
appelle ce phénomene simplification restrictive. De méme que dans 'acquisition pré-
coce d’une langue, I'étudiant qui acquiert une seconde langue dans le contexte d’une
distance sociale et psychologique importante emploie avec réitération cette stratégie.
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Une autre stratégie qui caractérise le processus de pidginisation est le transfert,
c’est-a-dire « I'influence d’un apprentissage sur un autre apprentissage » (Galisson et
Coste, 1976 : 569). Bickerton (1975, dans Schumann, 1981) considére que l'in-
fluence de la langue maternelle est centrale dans le développement d’une seconde
langue. Il établit que, pendant les étapes initiales de I'acquisition, I'éléve emploie sa
langue native et insére peu a peu dans sa structure des mots de L2 (Alonso, 2002). Plus
tard, il alterne des structures de la langue cible avec des structures de la langue mater-
nelle. Selon cet auteur, 'acquisition précoce d’une seconde langue n’implique pas une
simplification de I'inpur de 1.2, mais la transformation graduelle de la langue native
vers la norme de la langue cible.

Pour réconcilier les points de vue de la simplification et du transfert de L1, Gilbert
(1981) propose que I'acquisition précoce d’une seconde langue se divise en deux étapes.
Dans une premiére étape, I'interlangue est le produit de l'insertion du lexique de L2 dans
la syntaxe de L1 ; Cest alors le résultat de la stratégie de transfert. Dans une seconde
étape, l'interlangue se distingue par la suppression des structures syntaxiques de L1, par
la réduction du systéme grammatical de L2 et par 'apparition de formes hybrides ou de
créations indépendantes. Dans cette phase, I'interlangue semble étre le résultat d’une
« régression 4 un état primitif du langage » (Schumann, 1978b, dans Gilbert, 1981 :
211) et de la stratégie de simplification.

Corder (1981b) remet en question 'hypothése du processus de simplification. Selon
lui, I'éléve ne peut pas simplifier une langue qu’il ne maitrise pas ; par conséquent, son
interlangue ne peut pas étre une simplification ou une réduction d’un code ample et
complexe. De méme que Schumann, cet auteur propose que l'interlangue initiale de
Iétudiant est un systéme linguistique élémentaire qui refléte une régression a une série
de catégories universelles primitives qui furent acquises dans les premiéres étapes de
lacquisition de la langue maternelle. De cette fagon, ce n'est pas la seconde langue qui
se trouve simplifiée, mais la langue native. Le syst¢me linguistique deviendra, par la
suite, ample et complexe. Corder conclut que I'éléve ne met pas en pratique des stratégies
de simplification, mais des stratégies d’élaboration ou de complexification.

Ellis (1985, 2002) coincide avec 'opinion de Corder et il considere ainsi que I'éleve
ne peut pas simplifier les regles d'une L2 qu’il n'a pas encore acquise ; il ne peut pas
simplifier 'input et/ou le « produit » de la langue cible. Pourtant, il diverge de celui-ci en
affirmant que I'éléve met effectivement en ceuvre une stratégie de simplification. D’apres
Ellis, Iéleve simplifie le « processus » d’apprentissage en restreignant le niveau des hypo-
theses qu'il élabore. « La simplification est une tentative, de la part de I'éleve, pour
contréler le niveau de 'hypothese qu'il essaie de construire (...) en se limitant aux hypo-
théses qui sont relativement faciles a former » (Ellis, 1985 : 171). Cet auteur propose
d’éviter la confusion entre la simplification du produit et la simplification du processus
d’acquisition.

A des fins de clarification, le schéma ci-aprés présente une synthése des facteurs qui
influencent le développement linguistique de I'éleve qui n'est pas disposé a s’acculturer.
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FACTEURS SOCIO-PSYCHOLINGUISTIQUES DEFAVORABLES :

Les distances sociales et psychologiques de I'éléve sont marquées :

I'éléve n'a aucun désir de s'acculturer :

il recoit et assimile un input restreint ; il emploie L2 uniquement a des fins de communication.

v

LELEVE UTILISE LES STRATEGIES COGNITIVES SUIVANTES :

- la nativisation (simplification de L2 4 partir d’'une norme interne, a partir d’'une
connaissance linguistique innée) ;

- la régression & un état primitif de L1 et/ou d’autres langues ;

- la simplification restrictive ;

- le transfert de L1 ;

- la formation d’hypothéses simples.

v

Léleve essaie de développer L2 4 partir du processus de pidginisation
et/ou de la formation d’un pidgin.

v

Il a une faible réussite dans I'acquisition de L2.

Figure 5.3. Léléve qui ne veut pas s'acculturer et son acquisition de L2.

Quand I’éleve est disposé a I'acculturation, quand les distances sociales et psycholo-
giques sont réduites et quand, par conséquent, il a un contact fréquent avec les habitants
natifs de la seconde langue et qu’il absorbe un inpur substantiel, son interlangue évolue
flexiblement vers la norme de L2. Dans ces conditions, il acquiert la langue & partir d’'un
processus de dépidginisation, c’est-a-dire du processus de désintégration et de progres-
sion d’un pidgin. Ce processus caractérise les étapes tardives de 'acquisition d’une langue
(L1, L2, LE, etc.) (Ellis, 1985, 2002).

Au cours de la dépidginisation, I'objectif de I'éleve est de remodeler son systeme
intériorisé pour intégrer en lui la norme de la seconde langue. Dans ce but, il fait des
inférences a partir d’'une norme externe, a partir de I'zmpuz. Nous observons alors « qu’il
démantele des parties de son systeme « natif » (le systeme qu'il a préalablement construit
(...) » (Andersen, 1983 : 12, dans McLaughlin, 1987 : 113) et qu’il incorpore dans son
interlangue des formes de la langue cible. Au fur et & mesure que sa connaissance aug-
mente, I'éléve élabore des hypotheses de plus en plus complexes qu'il confirme grace a
input, il révise son syst¢me imparfait de L2 en fonction de ces hypotheses, il remplace
certains éléments de son interlangue par d’autres, modelés a partir de la langue cible, et
il formule et restructure graduellement ces éléments pour réussir a les employer confor-
mément a la norme de L2. Andersen (1980) donne & ce phénomene d’ajustement,
d’accommodation et de remodelage le nom de stratégie de dénativisation.
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FACTEURS SOCIO-PSYCHOLOGIQUES FAVORABLES :

Les distances sociales et psychologiques de I'éléve sont réduites.

Léleve souhaite 'acculturation.

I regoit et assimile un inpur substantiel ; il emploie L2 avec un objectif communicatif, in-
tégratif et peut-étre expressif.

7

LELEVE UTILISE LES STRATEGIES COGNITIVES SUIVANTES :

— La dénativisation (formation d’hypothéses complexes a partir de la norme externe, a partir
de I'input, remplacement et restructuration pour ajuster I'interlangue 4 la norme de L2) ;

— la simplification élaborative.

v

Léleve développe L2 4 partir du processus de dépidginisation et/ou
de la désintégration et de la progression du pidgin.

v

Il accomplit son acquisition de 1.2 avec succés.

Figure 5.4. Léleéve qui souhaite 'acculturation et son acquisition de L2.

Dans la dépidginisation, I'éleve applique aussi des stratégies de simplification, mais
avec un objectif différent & celui de I'étape de pidginisation. Au lieu d’utiliser la simpli-
fication restrictive pour obtenir un résultat optimal dans la communication, I'éléeve em-
ploie la simplification « élaborative » pour faire progresser son interlangue (Meisel,
1988). La simplification élaborative a trait au « processus de I'éléve d’ajuster ce qu’il
vient d’acquérir 4 ce qui fut acquis il y a longtemps en se rapprochant ainsi de la regle
représentée dans Uinpur » (Ellis, 1985 : 122). De cette fagon, la simplification élabora-
tive représente une extension de ’hypothése antérieure et un rapprochement a la norme
de la langue cible (par exemple, la généralisation de la marque « ed » dans le verbe irré-
gulier « to go » : « I goed » fonctionne comme une approximation & une des regles du
passé du systeme verbal de 'anglais).

Le schéma 5.4 représente les variables qui concourent au développement linguisti-
que d’un éléve qui veut sacculturer.

Le modele de I'acculturation enrichit le champ d’étude de 'acquisition de langues
secondes en offrant une nouvelle perspective qui prend en compte les facteurs sociaux et
psychologiques de I'acquisition et qui considére les différentes directions a partir desquel-
les 'interlangue peut évoluer (a partir du processus de pidginisation - nativisation - norme
interne vs. & partir du processus de dépidginisation - dénativisation - norme externe).
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Le modele présente pourtant certains problémes (McLaughlin, 1987). D’une part,
il ne prend pas en considération que les variables sociales et psychologiques sont
constamment négociées par les deux groupes et, par conséquent, la distance de 'individu
peut varier avec le temps. Il serait nécessaire que ce modele prenne en compte la relation
dynamique que peut avoir I'éléve avec la communauté de la langue cible. D’autre part,
le modele suppose que la distance sociale et la distance psychologique déterminent I'acces
a Vinpur et que les caractéristiques de I'input déterminent a leur tour 'acquisition de la
seconde langue. McLaughlin (1987 : 126) suppose pourtant que la ligne de causalité
peut aussi exister dans le sens opposé : au lieu de partir de la distance vers 'acquisition,
elle peut aller de l'acquisition vers la distance.

« Les éleves brillants peuvent avoir une bonne disposition envers le groupe de L2
grice a leur expérience positive avec la langue ». Pour refléter la complexité de I'acquisi-
tion d’une seconde langue, il serait nécessaire d’ajouter cette variable bidirectionnelle.

Un autre probleme que présente le modele de I'acculturation concerne le métalan-
gage employé ; on observe en effet que certains « auteurs sont en désaccord sur la défini-
tion des termes de pidginisation et de dépidginisation (...) et I'introduction d’autres
termes comme (...) nativisation nous méne a un niveau d’abstraction qui devient confus »
(McLaughlin, 1987 : 131). Ellis (1985, 2002) signale que le modele de 'acculturation
omet de 'information sur I'interaction linguistique et sur ses effets sur le développement
de la langue cible. D’autre part, il suggere qu'il faudrait approfondir la connaissance du
fonctionnement des facteurs internes, du mode d’intégration par I'éléve des nouveaux
éléments de L2 a son interlangue déja acquise, de la conversion de inpur en intake.

Le modeéle de I'acculturation s'applique essentiellement a I'acquisition de langues
secondes et/ou a l'acquisition résultante des situations ol I'éléve est en contact avec la
communauté de la langue cible (Ellis, 1985, 2002 ; McLaughlin, 1987) ; il n’est pas clair,
en revanche, si nous pouvons aussi 'appliquer au contexte de I'enseignement des langues
étrangeres ou ce contact nexiste pas. Ellis et McLaughin considérent que la distance
psychologique est importante pour I'acquisition dans la salle de classe et que la distance
sociale n'opere pas dans cette situation. Cependant, dans ce chapitre, nous pensons que
certains aspects de la distance sociale — par exemple, les attitudes et les stéréotypes —
peuvent déterminer le développement d’une langue étrangere. Nous exposons ci-apres
qu’aussi bien les groupes en contact que ceux qui ne le sont pas développent des attitudes
et des stéréotypes et que ceux-ci influent autant 'acquisition de secondes langues que
lacquisition de langues étrangeres.

Pour créer une identité propre, toute communauté (en contact ou pas) a besoin de
se distinguer des autres ; elle construit alors un syst¢me de différentiation qui inclut
certains stéréotypes ainsi que certaines attitudes.

Chaque communauté, catégorie ou groupe se définit par « différenciation ». Il cherche dans
sa mémoire collective, dans sa consommation culturelle (littérature, cinéma, médias), dans
son expérience économique (importations/exportations, entreprises étrangéres inscrites dans

le pays ou entreprises nationales inscrites & ['étranger), dans ses expériences d’échanges non
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seulement économiques, financiers ou politiques, mais aussi artistiques, scientifiques ou
universitaires, des éléments pertinents pour élaborer un systeme de différences plus ou moins

stéréotypées et partagées. (Charaudeau ez al., 1992 : 77)

D’autre part, en se différentiant, la communauté et/ou l'individu percoivent les
traits qui les distinguent des autres et ceux qui caractérisent les groupes d’étrangers. Ils se
sentent attirés par les différences de ceux-ci ou ils développent une réaction de refus, car
ce qui est différent peut impliquer une menace pour son identité propre. Quand ce refus
est généralisé, il se transforme en stéréotype. « Le stéréotype constitue, au moment méme
ol il émerge, un systeme de défense face a la différence que représente I'autre » (Charau-
deau et al., 1992 : 27).

Charaudeau ez a/. (1992) observent que les stéréotypes peuvent étre les mémes dans
des situations de contact et de non-contact (par exemple, les francais en France et au
Mexique disent que les mexicains sont communicatifs et accueillants, les mexicains au
Mexique et en France disent que les frangais sont des personnes sur qui on peut compter
et qu'ils sont intelligents). Ces auteurs proposent en plus que ces stéréotypes peuvent
varier en intensité, pouvant étre catégoriques ou ténus (« si les mexicains au Mexique
considerent les mexicaines “ pas libérées ” et trop soumises, ce jugement se voit atténué
par les mexicains en France, qui (...) amortissent également le jugement positif “ libérée ”
en parlant des francaises », 1992 : 62). D’apreés cux, les stéréotypes peuvent étre différents
selon la situation de contact ou non-contact (« uniquement les mexicains en France ap-
pliquent le trait &’ individualiste ” aux francais » 1992 : 40).

Il a été dit plus haut, qu'en plus de la distance psychologique, certaines composantes
de la distance sociale agissent sur 'acquisition d’une langue étrangere. Nous considérons
alors que — peut-étre partiellement (on omet ici, par exemple, les variables de la taille
du groupe, de la durée du séjour de I'étudiant dans l'aire géographique du groupe de la
langue cible) — le modeéle d’acculturation opére dans le contexte de la salle de classe et
que celui-ci peut étre d’'une grande importance pour la didactique des langues étrangeres.
Il peut permettre la connaissance et le maniement des variables socio-affectives qui affec-
tent I'interlangue des éleéves. Le role du professeur consistera a s’'interroger sur les moyens
d’influencer ces variables de mani¢re & promouvoir I'acquisition de ses étudiants et la
diminution de la distance sociale et psychologique. Pour ce faire, les instruments péda-
gogiques peuvent offrir une aide précieuse.

Pour réduire la distance sociale, en plus de renforcer son identité nationale, on
pourrait par exemple fomenter I'acculturation de I'éléve et/ou sa disposition & adopter
des traits sociaux et psychologiques de la langue cible. Ce processus sera suscité en of-
frant des matériaux attractifs et représentatifs de la culture de la langue étrangere ; il
faut considérer cependant que le pays de la langue cible n’est pas un groupe homogene,
mais un ensemble de groupes sociaux et culturels qui emploient différents « sociolectes »
de LE. Etant donné que chaque langue et chaque sociolecte est un « synthétiseur et un
renforcateur des valeurs et des normes sociales de la communauté ot il semploie (...)
en tant qu'outil de communication » (Ganguly, 1985 : 119), il faudrait se demander
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quelle variété de LE il faut enseigner et, par conséquent, quels groupes sociaux et/ou
quelles valeurs culturelles nous devons présenter dans la salle de classe. Pour pouvoir les
déterminer, nous devons prendre en compte les intéréts des éléves et nous devons leur
permettre 'acces a de multiples « sociolectes » de LE pour qu’ils soient en mesure de
définir les groupes qui les intéressent et avec lesquels ils peuvent s'identifier. En propo-
sant une diversité de documents authentiques, le professeur peut éveiller le désir d’ac-
culturation de ses éléves et il leur fournit en plus un 7npur substantiel qui leur est
nécessaire pour une évolution flexible de leur interlangue a partir du processus de dé-
pidginisation. Dans ce méme but, il pourrait élaborer des activités dans lesquelles
I'étudiant emploiera LE avec des objectifs communicatifs, intégratifs et expressifs. D’un
autre coté, il pourrait traiter les stéréotypes dans des activités de comparaison intercul-
turelle, en analysant les habitudes linguistiques et culturelles d’'une gamme de groupes
sociaux appartenant 2 L1 et a LE.

Dans le but de réduire la distance psychologique, nous pouvons, par exemple, aider
Iéleve a assimiler le choc culturel ; pour ce faire, il faudra non seulement présenter la
langue comme un systéme structurel, mais aussi comme un syst¢éme de communication
qui englobe aussi toute information paralinguistique, comme les gestes ; nous devrons
élaborer des activités qui permettent d’analyser le fonctionnement des stratégies commu-
nicatives de LE et de les comparer a celles de L1. D’un autre c6té, en permettant une
ambiance agréable dans la salle de classe, en ayant recours a 'humour, nous pourrons
diminuer la peur du ridicule de certains étudiants ; en choisissant des documents
authentiques (chanson, article, vidéo) qui soient représentatifs des membres de la com-
munauté de LE (chanteurs, auteurs, groupes sociaux, etc.) avec lesquels I'étudiant
pourra s'identifier, nous encouragerons la motivation intégrative.

IV. LE MODELE DE LA MOTIVATION INTRINSEQUE ET
DE LA MOTIVATION EXTRINSEQUE

Le plaisir a étudier, la concurrence entre les éléves, la recherche de lapprobation
des parents ou du professeur, la peur de l'échec. Quelle motivation faut-il promouvoir

dans la salle de classe ?

Ausubel ez al. (1976, 2010) distingue deux types de motivation : la motivation intrin-
seque générée par les motifs internes de 'individu — par exemple, la curiosité, la prédis-
position a la recherche, a I'analyse, a la compréhension, etc. — et la motivation extrinséque
stimulée par des raisons externes — par exemple, obtenir la reconnaissance d’une per-
sonne déterminée, obtenir un certain prestige, lutter pour avoir les meilleures notes —
(Gonzélez et al., 2010). La motivation intrinseque est basée sur la pulsion cognitive,
Cest-a-dire sur « le désir de savoir et de comprendre, de maitriser la connaissance, de
formuler et de résoudre des problemes » (Ausubel ez al., 1976 : 421). Certains apprentis-
sages — par exemple, I'apprentissage répétitif et mécanique, la formation d’habitudes
— n'apportent aucune motivation a 'éleve qui désire apprendre intrinsequement. Par
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contre, I'apprentissage significatif — un apprentissage qui encourage I'intérét, la ré-
flexion, I'analyse et la déduction — satisfait la pulsion cognitive, puisque cet apprentis-
sage a recours a I'intelligence, a la participation intellectuelle et & la compréhension.

Lapprentissage significatif, en opposition a d’autres apprentissages humains,
apporte automatiquement une récompense. De méme que dans tous les motifs
intrinséques, la récompense qui satisfait la pulsion est comprise dans la tiche en soi

(Ausubel ez al., 1976 : 419).

Dans la motivation extrinséque, nous trouvons la motivation de 'amélioration du
moi, Cest 4 dire la motivation qui mene 'individu a obtenir un bon rendement acadé-
mique dans le but d’acquérir du prestige, un statut et de I'auto-estime. Cette motivation
n'est donc pas orientée vers la tiche méme, mais vers la tiche en tant que source de
I'amélioration du moi. Dans un sens opposé, cette motivation peut aussi étre le résultat
de l'anxiété ou de la peur de I'échec académique qui aurait comme résultat la perte du
statut, du prestige ou de 'auto-estime. La motivation affiliative est une autre sorte de
motivation extrinséque ; c’est la motivation de I'individu qui a pour but de réussir dans
le rendement académique pour satisfaire les attentes ou pour obtenir 'approbation d’une
personne ou d’un groupe de personnes desquelles il dépend affectivement (la famille, les
amis, le professeur, etc.). Si son rendement est faible, 'éléve peut perdre cette approba-
tion et cette perte peut I'encourager a travailler plus dans le but de conserver ou de récu-
pérer cette reconnaissance désirée. Une autre composante de la motivation extrinséque
est la motivation aversive, c’est-a-dire « la menace de devoir vivre les punitions qui
surgissent de I'échec » (Ausubel ez al., 1976 : 433). Lobjectif de I'éleve n’est plus alors
d’avoir du succes, mais d’éviter 'échec, et de réduire 'anxiété provoquée par la peur de
Iéchec. De cette fagon 13, « la force motivationnelle d’un examen se base plutot sur la
peur d’échouer que sur I'espoir de réussir » (Ausubel ez al., 1976 : 434).

De méme que dans le modele socio-éducationnel, Ausubel insiste sur la relation
bidirectionnelle existante entre la motivation et 'apprentissage (cet auteur utilise le mot
apprentissage dans son sens large et ne prend pas en compte la distinction entre acquisi-
tion naturelle vs. apprentissage conscient, et il ne se référe pas seulement a 'apprentis-
sage linguistique). Ausubel insiste sur la réciprocité entre pulsion cognitive, motivation
de 'amélioration du moi, motivation « affiliative », motivation « aversive » et I'appren-
tissage ; ces motivations fomentent les efforts pour réussir dans I'apprentissage qui de-
vient, 4 son tour, une récompense qui satisfait ces motivations (I'apprentissage satisfait la
pulsion cognitive par la connaissance, la motivation de I'amélioration du moi par I'apport
d’un statut et de 'auto-estime, la motivation affiliative par 'apport de la reconnaissance
d’une personne déterminée et la motivation aversive par I'élimination de la peur de
Iéchec, ou de 'échec lui-méme). Lapprentissage se transforme ainsi en un facteur qui
encourage le développement de ces motivations ; « il encourage I'éléve a continuer dans
le développement et I'exercice des motifs qui ont été satisfaits ou récompensés » (1976 :
422) et il encourage donc tout apprentissage postérieur.
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Ausubel ez al. (1976, 2010)dit que le professeur doit encourager le développement
de la motivation intrinseque et de la pulsion cognitive ; il doit « souligner de plus en plus
la valeur des connaissances, ainsi que de la compréhension en tant que buts propres,
complétement étrangéres aux bénéfices pratiques qu’elles peuvent éventuellement ame-
ner avec elles » (1976 : 423). 1l souligne aussi I'importance de la motivation extrinseque,
et explique qu'un équilibre entre ces deux types de motivation peut étre favorable pour
apprentissage, de méme que pour la maturation de la personnalité de I'individu. Ce-
pendant, il insiste pour que le professeur se serve avec précaution de la motivation ex-
trinseque et qu’il ne promeuve pas un développement trop important de celle-ci. Nous
avons pu observer, en effet, différents désavantages de cette motivation. Avec la motiva-
tion extrinséque 'étudiant « arrétera de manifester le désir d’apprendre quand il n’aura
plus de raisons pour ce faire » (1976 : 434) ; C'est a cause de son orientation utilitaire que
la motivation extrinséque a une bréve durée et qu'elle ne permet qu'un apprentissage de
courte portée.

D’un autre coté, le développement exagéré de la motivation de 'amélioration du
moi peut causer une grande anxiété, provocant ainsi I'interruption de I'apprentissage,
« et elle peut aussi amener I'étudiant a avoir des aspirations académiques et de vocation
dépourvues de réalisme qui résulteront a leur tour en des échecs catastrophiques ainsi
qu'en un effondrement de l'auto-estime, ou bien en I'abandon des tiches académiques
manifesté par des aspirations d’un trés bas niveau » (1976 : 434). Ausubel ez al. (1976,
2010) explique que, dans des limites raisonnables, la menace d’échouer, ou la motivation
aversive, sera pédagogiquement une fagon légitime de motiver les éleves ; cependant, de
méme que pour la motivation de 'amélioration du moi, si cette motivation est trop
souvent utilisée, elle peut générer un niveau d’anxiété trop important qui pourrait pro-
voquer Iéchec, l'interruption de 'apprentissage et le développement d’une perception
négative de soi.

A partir des exposés théoriques que nous venons de voir, nous pouvons élaborer de
nombreuses propositions pédagogiques qui permettrons l'utilisation adéquate de la
motivation dans la salle de classe (cf. Ausubel, 1976 : 450). Le professeur se doit de
connaitre, dans un premier temps, les différents schémas de motivation que présentent
ses éleves et de déterminer ainsi les motivations qui mériteraient d’étre acceptées ou
modifiées. Afin d’élever au maximum la pulsion cognitive, il doit réveiller la curiosité
intellectuelle de ses éléves en employant des exercices et des matériaux attrayants ; il doit
aussi choisir et organiser les différentes étapes didactiques pour encourager le succes final
de 'apprentissage ; il doit expliquer le plus explicitement possible le but des tiches ; il
doit proposer des activités appropriées a la capacité de chaque éleve ; il doit donner des
informations sur le chemin qu'il manque a parcourir pour atteindre les différents buts
pédagogiques.

Afin d’éviter que la motivation de 'amélioration du moi ait un effet nocif, le profes-
seur doit aider ses éléves dans le choix d’objectifs réalistes. Pour bien gérer la motivation
aversive, le professeur doit développer une attitude démocratique. En effet, étant donné
que « quand nous participons a un jeu dont nous n’avons pas compris les regles (...),
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nous nous lassons beaucoup plus vite, nous nous décourageons, nous avons tendance a
abandonner » (Porcher, 1985 : 107), pour avoir des possibilités de gagner, Iétudiant doit
connaitre les objectifs et les régles du jeu pédagogique, les critéres d’évaluation, le
contenu du cours, etc. Finalement, étant donné que la motivation est aussi bien un effet
qu'une cause de 'apprentissage, le professeur ne devra pas attendre que la motivation de
Iéleve se développe pour entamer le processus d’enseignement ; au contraire, il doit, des
le début, encourager un apprentissage qui stimule le succés pour motiver ses éléves ; il
doit éviter 'échec de I'éleve, cet échec étant cause de démoralisation.

V. LE MODELE DE LA SALLE DE CLASSE
La salle de classe a-t-elle une influence sur le développement de LE ?

Nous avons observé dans ce chapitre que le contexte social de méme que les traits psy-
chologiques et d’attitude de I'individu peuvent exercer une influence sur le développe-
ment des motivations (Ellis, 2002 ; Long, 2007 ; Johnson, 2008). Ces dernieres ont, a
leur tour, une influence directe sur I'acquisition d’une seconde langue. Ces variables
peuvent étre utilisées pour comprendre et expliquer le développement d’une langue
étrangere ; cependant, pour offrir un modele plus complet applicable a I'acquisition
dans des contextes formels, il faudrait considérer la salle de classe comme un facteur
déterminant les attitudes, les motivations et le rendement linguistique de I'éléve. Nous
obtenons ainsi le schéma suivant, inspiré du modéle de Gardner (1979) (cf. modele
socio-éducationnel) (Dornyei, 2003 ; Masgaret et Gardner, 2003 ; Gardner, 2007 ;
Gonzilez et al., 2010).
-

MOTIVATIONS :
CONTEXTE L ACQUISITION
SOCIAL # ATTITUDES # . Il.ltegratlve, # DE LE
intrinséque, etc.

T

| SALLE DE CLASSE |

Figure 5.5. La salle de classe et l'acquisition de LE.

Comme nous 'avons déja suggéré dans les autres modeles, les composantes de la
salle de classe — le professeur, la méthode, les documents, les activités, 'ambiance du
groupe des éléves, etc. — sont une source d’attitudes et de motivations ; celles-ci ont une
influence positive ou négative sur I'acquisition de LE (Gonzdlez ez al., 2010). Par exem-
ple, des documents intéressants et des exercices amusants peuvent résulter en des attitudes
positives face a la situation d’apprentissage et de cette attitude peut surgir la motivation
intrinseéque, bénéfique pour le développement de LE.
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Les composantes de la salle de classe permettent donc de réveiller certaines motiva-
tions qui n'étaient pas présentes chez I'éleve (ibid.). En donnant de 'importance a
Iévaluation, le professeur encourage la motivation aversive ; en étant un professeur aimé
et admiré, il établit avec ses éléves une relation de dépendance émotive qui peut faire
surgir la motivation affiliative ; en profitant du désir de I'éléve de reconnaissance par les
autres et de compétition (par exemple, lors d’activités ludiques), il accroit la motivation
de 'amélioration de soi ; en insistant sur les bénéfices pratiques qu'apporte 'apprentis-
sage d’une LE, il stimule la motivation instrumentale.

Le professeur devra cependant donner plus d’'importance a la motivation intrinse-
que, a la motivation intégrative et au désir d’acculturation étant donné que, comme
nous I'avons vu plus haut dans ce chapitre, I'étudiant qui présente ces caractéristiques est
disposé a fournir I'effort nécessaire pour le développement d’un systeme linguistique
créatif, proche de celui d’'un natif.

Pour promouvoir la motivation intrinseque — et/ou pour réveiller le désir de I'éleve
de savoir, de réfléchir, de comprendre, d’explorer, de s'intéresser, de formuler et de résou-
dre des problémes, etc. — le professeur dispose de ressources variées. Il peut offrir une
méthode attrayante avec des objectifs clairs ; pour pouvoir choisir cette méthode, il doit
prendre en compte les besoins des étudiants (ibid.) ; cependant, et étant donné que « la
motivation nait de I'innovation » (Lecomte, 1985 : 206), il pourra aussi présenter des
objectifs inconnus, nouveaux, et créatifs qui généreront des intéréts nouveaux (Beacco,
2007). 1I peut offrir des tiches ayant trait a l'intelligence — par exemple, comparer,
faire des hypothéses, déduire —, a la curiosité, a 'imagination et au sens de '’humour
(Thomiéres, 1985), des tiches centrées sur le sens — par exemple, « reconstituer le sens
d’une photo tronquée, d’une diapositive floue, imaginer une histoire & partir d’une suite
de sons » (Thomicres, 1985 : 12) — des tAches accessibles et qui fournissent a I'éleve les
moyens pour réussir — par exemple, en offrant des exercices qui respectent la séquence
sémantique du texte écrit ou oral, des tAches qui présentent une difficulté a surmonter,
une solution a trouver ou qui représentent un défi.

Pour satisfaire la motivation intrinséque, nous pouvons offrir a I'étudiant des docu-
ments qui répondent a ses intéréts et qui soient proches de son niveau linguistique et
culturel. Le professeur pourra finalement se servir des examens pour accroitre la motivation
intrinseque de I'éleve, en lui présentant des évaluations systématiques qui lui permettront
de connaitre et de comprendre ses acquisitions, ce qu'il doit corriger et ce qu'il doit encore
acquérir et en lui présentant des évaluations ot les régles du jeu sont claires (par exemple,
en exposant les critéres d’évaluation dans les consignes). Le professeur invite ainsi I'éléve a
utiliser sa capacité de réflexion, de compréhension et de résolution de problemes et il I'in-
vite de cette fagon a réussir dans le développement de LE a partir de sa pulsion cognitive
et/ou de sa motivation intrinséque. Il I'invite, en plus, 4 assumer une participation active
dans son développement linguistique.

Pour encourager la motivation intégrative et 'acculturation, le professeur peut se servir
des méthodes qui contiennent des informations sociolinguistiques et pragmatiques ; les
méthodes qui se basent sur 'approche communicative sont un bon exemple. Le professeur
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peut avoir recours aux activités qui se centrent sur la communication, qui sont représenta-
tives du « monde réel » (Thomieres, 1985 ; Beacco, 2007 ; Gonzélez et al., 2010) et qui
permettent 'analyse et la comparaison des cultures de L1 et de LE ; il peut employer aussi
des documents utiles et authentiques qui représentent des aspects intéressants et actuels de
la culture de la langue étrangere.

La salle de classe peut étre source de motivation ; elle peut générer la motivation didac-
tique, Cest  dire la motivation « qui nait du cours lui-méme » (Lecomte, 1985 : 21). La
motivation didactique se refléte dans 'étudiant qui assiste au cours de LE pour étre entre
amis, pour se sentir a I'aise pendant ce laps de temps. Cette motivation dépend essentiellement
du professeur. Le professeur promeut la motivation didactique quand il est lui-méme motivé,
quand il présente une attitude positive face a la situation d’apprentissage et envers ses éléves,
quand il maitrise habilement et avec créativité sa pratique d’enseignement, quand il s occupe
de l'intégration et de I'état d’ame de son groupe. Dans ce bug, il doit créer une ambiance
agréable et alimenter le sentiment d’appartenance de I'éleéve a un groupe pédagogique.

La motivation individuelle tend a s’accroitre quand les tAches individuelles s’inscrivent
dans un projet collectif dans lequel chaque individu se sent impliqué solidairement,
Cest-a-dire comme ayant une fonction a remplir, un rdle a tenir, une contribution
singulicre 4 apporter 4 une entreprise commune, d’équipe. (Porcher, 1985 : 108).

Le role du professeur dans le scénario pédagogique est donc immense ; « C'est ce qui
fait la richesse du métier ! (sans jeu de mot) » (Lecomte, 1985 : 26).

CONSIDERATIONS FINALES

Dans ce chapitre nous avons vu que le développement d’une langue étrangere ne dépend
pas seulement de 'aptitude et de l'intelligence, mais aussi des variables affectives comme
Pattitude et la motivation. Nous avons présenté différents modeles basés sur ces variables
pour expliquer le pourquoi du succés de certains éléves et de 'échec des autres dans
lacquisition d’'une LE. Nous avons dit que le contexte social de I'étudiant est important
dans l'acquisition de la langue étrangeére ; nous avons dit que développer LE n’implique
pas seulement I'acquisition de mots nouveaux et de régles nouvelles, mais aussi 'assimi-
lation et 'incorporation de concepts et de valeurs étrangers dans le répertoire linguistique
personnel ; nous avons considéré que l'attitude et la motivation déterminent 'acquisition
et que celle-ci détermine 4 son tour les attitudes ; nous avons dit aussi que selon le désir
d’acculturation de I'éleve, celui-ci va essayer de construire la langue étrangere a partir de
deux processus différents (a partir de la pidginisation ou de la dépidginisation) pour
obtenir un systeme linguistique simplifié ou créatif.

Il est important que le professionnel en didactique des langues étrangéres connaisse
la discussion théorique sur les variables affectives qui participent dans le scénario péda-
gogique, étant donné que celle-ci lui permettra de prendre des décisions correctes pour
promouvoir les attitudes et les motivations bénéfiques pour I'acquisition de LE.
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TERMES CLES DE CE THEME

Bilinguisme additif vs. Bilinguisme soustractif
Motivation intégrative — Motivation instrumentale
Acculturation

Distance sociale — Distance psychologique
Pidgin

Pidginisation

Nativisation

Dépidginisation

Dénativisation

Motivation intrinseque

Pulsion cognitive

Motivation extrinseéque

Motivation de 'amélioration du moi
Motivation affiliative

Motivation aversive

Motivation didactique
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Sur le sujet du modele de motivation intrinséque et extrinseque :
Ausubel ez 2/, 2010.

Sur le sujet du modele de I'acquisition d’une langue étrangere :
Ellis, 2002.

Gonzilez et al., 2010.

Johnson, 2008.

Lecomte, 1985.

Long, 2007.

Porcher, 1985.

Thomieres, 1985.

ACTIVITES

Répondez aux questions suivantes. Cet exercice vous aidera a construire une macrostruc-
ture (une idée organisée et résumée) du chapitre que vous venez de lire.

A. LE MODELE SOCIO-EDUCATIONNEL

a.  Quels sont les aspects du développement de LE qui se voient touchés par la variable
d’aptitude-intelligence et quels sont les aspects touchés par la variable d’attitude-
motivation ?

Que vous suggeérent les concepts de « socio-éducationnel » ?

c.  Quelle est 'influence du contexte social sur les attitudes et sur le rendement linguis-
tique de Iéleve ?

d. Les attitudes déterminent la motivation et la motivation détermine le développe-
ment de LE. Expliquez cette phrase et donnez des exemples.

e.  Quels sont les éléments et les relations qui sont rajoutés dans une seconde étape au
modéle socio-éducationnel ?

f. Que signifient les termes de motivation intégrative et de motivation instrumentale ?
Quelle est leur influence sur 'acquisition d’une langue étrangere ?

g. « La motivation intégrative est la motivation prédominante dans le contexte social
qui promeut le bilinguisme additif ; par contre, la motivation instrumentale est en
relation directe avec le bilinguisme soustractif. » Expliquez cette phrase.

h.  Quels sont les problémes que présente le modele socio-éducationnel ?
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B. LE MODELE DE CACCULTURATION

a.  Décrivez le développement linguistique d’un éléve qui nest pas disposé a s’accultu-
rer. Pour ce faire, expliquez chacune des composantes du schéma suivant, ainsi que
la relation qu’elles établissent entre elles.

FACTEURS SOCIO-PSYCHOLINGUISTIQUES DEFAVORABLES :

Les distances sociales et psychologiques de I'éléve sont marquées :

Iéléve n’a aucun désir de sacculturer :

il recoit et assimile un input restreint : il emploie L2 uniquement & des fins de
communication.

7

LELEVE UTILISE LES STRATEGIES COGNITIVES SUIVANTES :

- la nativisation (simplification de L2 a partir d’'une norme interne, a partir d’une
connaissance linguistique innée),

- la régression 4 un état primitif de L1 et/ou d’autres langues,

- la simplification restrictive,

- le transfert de L1,

- la formation d’hypothéses simples.

2

Léléve essaie de développer L2 4 partir du processus de pidginisation
et/ou de la formation d’un pidgin.

7

Il a une faible réussite dans 'acquisition de L2.
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b.  Suivez les mémes consignes que I'exercice précédent pour décrire le développement
linguistique d’un éléve qui est disposé a I'acculturation.

FACTEURS SOCIO-PSYCHOLOGIQUES FAVORABLES :

Les distances sociales et psychologiques de I'éléve sont réduites :

I’éleve souhaite 'acculturation :

il recoit et assimile un input substantiel ; il emploie L2 avec un objectif commu-
nicatif, intégratif et peut-étre expressif.

v

LELEVE UTILISE LES STRATEGIES COGNITIVES SUIVANTES :

— La dénativisation (formation d’hypothéses complexes a partir de la norme ex-
terne, a partir de 'input, remplacement et restructuration pour ajuster I'inter-
langue a la norme de L2),

— la simplification élaborative.

v

Léleve développe L2 a partir du processus de dépidginisation et/ou de la désinté-
gration et de la progression du pidgin.

v

Il accomplit son acquisition de L2 avec succes.

C. uels sont les problémes du modele de I'acculturation ?
Quel t les probl d déle de |

C. LE MODELE DE LA MOTIVATION INTRINSEQUE ET DE LA MOTIVA-
TION EXTRINSEQUE

a.  Quel type de motivation satisfait 'apprentissage significatif ?

b. Une motivation extrinseque exagérée peut impliquer I'échec de I'éleve et peut
Iempécher d’atteindre la maitrise de LE. Expliquez pourquoi.

c. Lapprentissage génere 'apprentissage. Expliquez pourquoi.
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D. LE MODELE DE LA SALLE DE CLASSE

Expliquez le modele de la salle de classe en décrivant le schéma suivant.

SOCIAL

<«
CONTEXTE = ATTITUDES =>» MOTIVATIONS : ACQUISITION
> DE LE
Intégrative,

intrinseque, etc.

A

SALLE DE CLASSE

Dans lexercice suivant, dites quelle phrase est vraie et quelle phrase est fausse. Le

but est d’évaluer vos connaissances par rapport a certains themes concernant la discussion
sur les variables affectives et le développement de LE.
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Selon le modéle socio-éducationnel, I'éléve peut avoir des difficultés dans lacqui-

sition d’une langue étrangere a cause de son contexte social.

Selon le modéle socio-éducationnel, acquisition d’une langue étrangére consiste a
connaitre et & répéter des mots nouveaux, de nouvelles structures et de nouveaux

sons.

Selon le modéle socio-éducationnel, un éléve ayant une motivation instrumentale
maitrisera plus facilement LE qu'un éléve ayant une motivation intégrative.

Selon le modele socio-éducationnel, un éléve ayant du succes génere du succes.

Selon le modeéle de I'acculturation, I'éléve possédant une distance sociale et psy-

chologique importante fossilisera son interlangue dans une étape pidginisée.

Selon le modéle de l'acculturation, I'éleve qui n'est pas disposé & sacculturer se

base sur son input pour construire son interlangue.

Selon le modeéle de l'acculturation, I'éléve construit un systéme simplifié de L2 4
cause de certaines caractéristiques sociales et psychologiques négatives, du traite-
ment d’'un inpur pauvre et de 'utilisation de la langue cible uniquement avec un
objectif communicatif.

Selon le modeéle de lacculturation, I'éleve simplifie L2 pendant les premiéres
étapes de l'acquisition pour rendre la communication optimale ; lors des étapes

suivantes, il utilise cette stratégie pour construire son interlangue.

16/3/12
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REPONSES

1.

E.

Vrai. Le contexte social peut provoquer des attitudes négatives envers le groupe de
la langue étrangere et vis-a-vis de I'acquisition de cette langue - bilinguisme sous-
tractif - et ces attitudes peuvent étre nocives pour le développement de LE.

Faux. Gardner considere que le développement de LE dans un contexte formel n'est
pas seulement un phénomene éducationnel ; cest aussi un processus sociolinguistique
puisque I'éleve integre dans son répertoire linguistique des symboles et des valeurs
d’une autre communauté. Clest la raison pour laquelle son modele s'appelle « socio-
éducationnel ».

Faux. En général, un éléve avec une motivation instrumentale possede des cibles
pratiques a court terme - par exemple, avoir le dipléme d’un cours de compréhen-
sion de lecture - qui ne le méneront pas forcément a la maitrise de LE. Par contre,
le désir de sintégrer et de ressembler aux membres du groupe étranger stimule
Iéleve a faire leffort nécessaire pour atteindre une compétence semblable a celle
d’un natif.

Vrai. Le succes dans 'acquisition de LE génere des attitudes positives ; ces dernieres,
a leur tour, encouragent une acquisition réussie de LE. Nous trouvons cette pré-
misse aussi bien dans le modele socio-éducationnel que dans les modeles de la mo-
tivation intrinséque et extrinseque et dans celui de la motivation didactique.

Vrai. Léléve qui n'est pas disposé a s'acculturer paralyse son interlangue dans les
premiéres étapes de 'acquisition. Pendant cette période, I'interlangue posséde en-
core les caractéristiques d’un pidgin.

Faux. Léleve qui n'est pas disposé a s'acculturer se base sur une norme interne — sur
ses connaissances linguistiques innées, ses connaissances déjé existantes de L1, L2,
etc. — pour construire son interlangue. Par contre, I'éleve disposé a s'acculturer fait
progresser son interlangue & partir d’une norme externe, a partir de 'inpur.

Vrai. La pidginisation, ou la construction d’un systéme linguistique simplifié et ré-
duit, est le résultat d’une distance sociale et psychologique marquée, d’un inpur
restreint et d’un appauvrissement fonctionnel.

Vrai. Meisel appelle ces deux stratégies : « simplification restrictive » et « simplifica-
tion élaborative ».

Répondez aux questions suivantes. Le but de cet exercice est le développement d’'un

point de vue personnel sur les différentes hypothéses de ce chapitre, ainsi que la prise de
décisions pédagogiques fondées sur ces derniéres.

a)

Comment expliquer que certains éléves développent leur interlangue avec flexibilité,
alors que d’autres se refusent a abandonner les marques linguistiques présentes lors des
premicres étapes de 'acquisition de LE ? Est-ce a cause de leur capacité intellectuelle ?
Est-ce a cause de leurs caractéristiques socio-psychologiques ? Expliquez.
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b)
c)
d)

e)

£)

g)
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D’apres vous, est-ce que le contexte social, les attitudes, la motivation et le rende-
ment académique de I'éléve ont une influence sur le développement de LE ?

En se basant sur le modele socio-éducationnel, quelles sont les décisions pédagogi-
ques que peut prendre un professeur de langues étrangeres ?

D’apreés vous, le désir d’acculturation d’un éléve a-t-il une influence sur le dévelop-
pement de LE ?

En fonction des questions suivantes, faites une analyse de la méthode que vous
employez en classe et dites si elle prend en compte les principales prémisses du
modele de 'acculturation.

— Dauteur du livre considére-t-il que les variables psychosociales ont une influence
sur acquisition de LE ?

— Le livre encourage-t-il le désir de sacculturer ? Permet-il de réduire la distance
sociale ? En plus d’offrir une I'information linguistique, offre-t-il une informa-
tion pragmatique et sociolinguistique ? Considere-t-il la langue étrangére comme
un instrument de communication et d’action ? Quelles sont les communautés de
LE qu’il présente ? Quelles sont les relations culturelles, techniques, politiques et
économiques qui existent entre le groupe auquel appartient I'éleve et ces com-
munautés ? Offrent-elles un attrait pour I'éleve ? Peut-il s'identifier a elles ? La
méthode que vous employez a-t-elle des stéréotypes ethniques qui évaluent né-
gativement ou positivement les groupes de L1 et de LE ? Ces stéréotypes sont-ils
favorables au développement linguistique de I'éléve ? Le livre inclut-il des exerci-
ces qui invitent 'étudiant a faire des comparaisons interculturelles entre son
groupe et celui de LE ?

— Le livre permet-il de réduire la distance psychologique ? Inclut-il des techniques
pour diminuer le choc culturel et linguistique des éléves ? Quel genre de motiva-
tion encourage-t-il ?

— Amene-t-il 'étudiant & développer la fonction communicative, intégrative et
expressive de LE ?

— Aide-t-il 'éleve a acquérir LE a partir de la dépidginisation ?

— Comment pourrait-on améliorer ce livre en fonction du modele de I'acculturation ?

Le plaisir de I'apprentissage, la concurrence entre les éléves, la recherche de 'appro-
bation des parents et du professeur, la peur de I'échec. Quelle serait la motivation a
promouvoir dans la salle de classe ?

En sachant que I'éleve qui possede une motivation intégrative, un désir de s'accul-
turer et une motivation intrinseque est disposé a faire I'effort de longue durée qui
est nécessaire pour réussir dans la maitrise de LE, que feriez-vous dans la salle de
classe pour encourager ces motivations ?
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